CAPITULO 5
Aportes desde otras experiencias que permiten triangular.

Maria Paula Olivieri

Sefiales, indicios, marcas de una experiencia pedagégica que insiste en tramitar algo del
orden de lo comun, de lo compartido por todos, de lo politico...

En esta escritura, no hacemos mas que retomar a modo de anotaciones de un diario de viaje...
algunas expresiones, imagenes, escenas vividas y narradas por quienes intentan
habitar/significar el oficio de educar desde registros que por momentos parecieran perderse en
la trama de la historia. El recorrido intenta resguardar los tiempos/momentos en los que se
fueron planteando los diferentes encuentros y conversaciones.

En un primer momento, se toma como registro de analisis, las palabras y sentidos que se fueron
configurando al hilo del primer encuentro de Experiencias Altemativas organizado en abril del
2004, centrando la mirada en el modo particular en que Fernando -director de una de las
escuelas invitadas en esta ocasion- namra su experiencia.

En un segundo momento, aparecen referencias a una serie de correspondencias, cartas,
dialogos que se fueron tejiendo a la distancia -recordemos que esta experiencia se inscriben en
Rincén de las Perlas, localidad de Rio Negro- en las que se intentan retomar algunos de los
itinerarios de formacion/proyectos/talleres propuestos por la escuela para recrear algo del
orden de un lazo social que desde el decir de sus protagonistas parecia haber sido quebrado en
mil pedazos al hilo de las politicas de los 90’.

Y en un tercer momento, traemos a la escritura, otras puntas para seguir pensando esta
experiencia; esta vez, desde relatos que se han podido registrar en un tiempo mas cercano y
desde la posibilidad de recorrer el “taller” desde el cual tantos educadores reinventan la historia.
Tiempos/espacios/palabras/subjetividades que se entrecruzan en la escena actual de una
escuela rural de “Rincon de las Perlas”.

Relato de un maestro rural. De memorias y olvidos...

En esta instancia, retomamos algunos fragmentos de la “narracién” que despliega Fernando en
el encuentro de abril del 2004; hablamos de “memorias y olvidos” porque nos parece importante
inscribir el relato de esta experiencia pedagoégica, en un tiempo particular... en el que se cruzan
otros tiempos... Tiempos de formacion, al decir de Femando, en el que aparecia otro registro de
la historia, de los proyectos en comun, de la manera particular de pensar la educacion.
Tiempos, espacios, proyectos que se enlazaban a la preocupacion por lo que es de todos, por
lo publico... Tiempos/escenas/historias/subjetividades que las politicas neoliberales (politicas
profundamente des-subjetivantes) —sistematicamente- se ocuparon de destruir, expropiar,
arrasar... instalando otros modos de pensar, sentir, vivir... no sin resistencias. Cuestion que es
nombrada por Fermnando como procesos de “contra-reforma”...

En aquel encuentro de experiencias alternativas, él daba cuenta de estos procesos que se
instalaron en los 90’, enfatizando lo que provocé en clave de una profunda ruptura de toda una
tradicion en el territorio de la educacion publica rionegrina en la que se imaginaba y se habitaba
el oficio de educar profundamente ligado a una practica politica; practica en la que algo del
orden de la emancipacion debia ser tramitado: ”... indudablemente no era la misma la situacién
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de la comunidad a fines de los ‘80, a principios de los "90, que en la actualidad;..., planteamos
intemamente, digamos, como este modelo alenté el crecimiento del desempleo, cémo
aparecieron nuevos sujetos sociales, como los piqueteros, ;no?, y como esto también nos
obligaba a ir repensando permanentemente el abordaje de la realidad de nuestro lugares de
trabajo; entonces, haciendo un breve recorrido por nuestra trayectoria, habiamos planteado,
bueno, que hoy el maestro no es el mismo, llega hoy a la escuela sin esas practicas que por ahi
caracterizaron al sistema de educaciéon publico rionegrino y por ahi sin visualizar su practica
como una practica politica. Bueno, en el marco de lo que fue el proceso de Rio Negro, nosotros
hablabamos del proceso de reforma en lo que llegd hasta el afio "92 y a partir del afio "96 con el
avance de las politicas neoliberales, nosotros caracterizabamos ese periodo como periodo de
contrarreforma”...

En aquella oportunidad también analizaba la manera particular en que habian operado estas
politicas en las condiciones de existencia de los sujetos de la localidad “Rincén de las Perlas”...
y abria un punto de interrogacién respecto del sentido que asume esto al interior de la escuela.
Al decir de Fernando: “...No se cobran impuestos, no hay servicios, no se los provee, Rincon de
las Perlas no tiene teléfono, no tiene gas, el agua es una..., la gente que vive a orillas del rio
extrae el agua por bombas directamente del rio sin tratamiento alguno, y en los nuevos
asentamientos una canilla publica, grandes sectores de la poblacién con una canilla publica
que...Se sumo a esto la construccion de un puente a fines del afio 2001, lo cual agilizé6 de
alguna manera las comunicaciones y significé un asentamiento importante de gente en
condiciones muy precarias, ... para ir a votar, tienen que hacer 130 kilbmetros por camino de
meseta, de ripio, para trasladarse a una localidad que se llama Cerro Policia y poder ejercer su
derecho a voto. Por otra parte, este abandono de las autoridades de Rio Negro hace que la
mayor parte de la gente, ademas tenga domicilio en la provincia que esta en frente que es la
provincia de Neuquén, porque Neuquén tiene todo un sistema hospitalario mucho mas complejo
y, digamos, puede dar cuenta de las necesidades de la gente y ademas un sistema asistencial
que también es ampliamente superior al rionegrino, entonces esto genera uno de los mas
grandes conflictos, ¢no?, que es el tema de la identidad y cdmo la abordamos desde la escuela.
Lo que si veiamos es que una de las cuestiones que une ...”

Este relato en el que va desandando los recorridos de formacién y la escena en la que se
inscriben las practicas educativas... es un registro interesante a la hora de analizar las distintas
propuestas/proyectos pedagdgicas que se imaginan desde la escuela, el horizonte desde el
cual se priorizan unas problematicas, unas preguntas, unas miradas antes que otras. Desde los
documentos que nos acercaron con posterioridad al encuentro de abril, aparecen estas
referencias... En especial, en el proyecto en el que se intenta reescribir la historia de la
comunidad.

Otro aspecto importante en su relato, es la mirada de la formaciéon docente... Esta reflexién se
instala a partir de la presencia en la escuela de maestros y profesores recién egresados de los
Institutos de Formacién Docente; “ritual de iniciacién” , “pasaje obligado”, “Unica oportunidad de
insertarse en el sistema como docente” son los sentidos que parecieran cruzar a esta
experiencia. Y volviendo entonces a la pregunta por la formacién, Femando plantea una
especie de contrapunto entre la formacion que se comienza a configurar en los Institutos de
Profesorado ligada a una racionalidad instrumental y a la ausencia de un registro de
interpretacion en el que se articule la practica pedagégica a una practica politica... y la que se
debiera tramitar en clave de “experiencia de formacion” desde un proyecto politico pedagogico
diferente en la propia escuela. Se trata de pensar experiencias singulares que se inscriban en
una experiencia colectiva y que inauguren otros modos de pensar, vivir, sentir... en definitiva, de

“habitar” el oficio de educar, de pensar/lo de otro modo...
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De lo que se trata, dice Fernando es de “trabajar en la formacién, tratar de recuperar o de
instaurar la discusion como forma habitual de resolucién de problemas entre nuestros
comparieros, trasladar esto a la comunidad, digo, porque indudablemente aquel maestro que no
ha tenido la practica, le cuesta mucho imaginarse como puede ser una practica diferente de la
otra; asi y todo tenemos muchos ejemplos, hemos formado el centro de estudiantes, hemos
avanzado en formas y practicas [...] intentando generar medios alternativos de producciéon que
rompe con las estructuras de dependencia y sometimiento, digo, pero una de las cosas que
para nosotros es mas fuerte, asi como yo les decia que la escuela y la comunidad rompié el
aislamiento a partir del puente, es que nosotros en estos intentos tenemos muchas dudas,
muchas preguntas, y también muchas cosas para responder, pero lo que nos parece mas
importante, es no hacerlo solos”...

En este punto, es donde introduce la importancia de la experiencia que se fue recreando desde
la “excusa” de un espacio ligado a “Cronicas de escuelas valletianas”, hace un pequefio
recorrido por la génesis de este proyecto que pareciera tener como horizonte utépico la
posibilidad de construir un “nosotros”, “un lugar del cual todos se sientan parte”... en tiempos
donde lo que se impone es el “uno contra el otro”...

Desde sus palabras: “digo, por un lado hoy estd Susana aca, digo, por ahi una tarde, una
noche, hace como un afio y medio, ella desde su lugar de trabajo en la universidad decia, “che
pucha, estamos muy solos”, nosotros desde nuestro lugar de trabajo deciamos “bueno, y con
quién nos juntamos” y surgid la idea de empezar a juntarnos todos los que estabamos sueltos, y
se armo un proyecto que se llama Crénica de Escuelas Valletanas, fue justamente esta idea de
empezar a juntamos, entonces, Susana decia, ...ella esta en la catedra de Politica Educativa,
pero hablé con la gente que estaba en la Didactica de las Areas, y empezamos a hacer talleres
desde cada una de estas areas y nos juntamos en grupos de escuelas que tengan ganas de
participar, y por ahi a la noche deciamos, ;no?, qué diferente, antes uno convocaba a
reuniones de maestros rurales e ibamos todos, y hoy reconstruir lo colectivo es desde aquellos
que tienen ganas de juntarse apostando a que esto crezca...”

No falto a la cita, la lectura de lo comunitario, desde:

- su historicidad profundamente ligada a un proyecto de colonizacién de una empresa
forestadora,

- lo que deviene en téminos de expropiacion de tierras,

- lo que instala en las relaciones sociales, en lo cotidiano, en clave de “relaciones de
mando y obediencia” —al mejor estilo feudal-... y lo que conlleva en términos de las
formas de produccién, re-produccion y control.

- Las subjetividades e historias que se van hilando desde esta experiencia..

- Y qué hace la escuela para tramitar estas historias... intentando contra-decirla,
imaginarla de otro modo, rescribirla en clave de lo que tiene de publico y de compartido
por todos.

“...Asumimos la responsabilidad de ser el ultimo espacio de lo publico, esto, por otra parte,
implica confianza de parte de la comunidad, ;no?, no van a otra instituciéon a hacer los planteos
gue nos hacen a nosotros”, sefiala Fernando.

Desde otros registros, retomamos algunas puntas para seguir pensando...

Mayo de 2005...

En esta ocasién, multiplicidades de sentidos, voces, palabras son convocadas/invitadas a
contar... Todas tienen diferentes tonos, colores, sabores... Algunas asumen la forma de una
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carta... otras la de un pedacito de papel arrancado del diario de una maestro... otras, la de esas
cartografias que dibujamos/inventamos los educadores para darle cierta formalidad a lo que
hacemos cotidianamente “educar”... Claro, se trata de un documento publico... son aquellas
tantas propuestas de ensefianza, proyectos e historias que se van tejiendo para que los “recién
llegados” accedan a ese tesoro comun de las herencias, las culturas, las historias, las memorias
y sus olvidos.

Tres imagenes o ideas se van enlazando en la trama de la escritura de los maestros y
profesores de la escuela Nro. 247 “Las Perlas”, imagenes/ideas que invitan a recuperar unos
sentidos antes que otros en las experiencias de formacién y de educacion ciudadana que
intentan habilitar a quienes transitan por el espacio escolar -estudiantes, pares-docentes de la
propia escuela y de otras con quienes deciden sostener proyectos en comun, padres y otras
instituciones de la comunidad- ...

“La educacién por si sola no transforma la sociedad pero sin educacion la sociedad no se
transforma”
Paulo Freire.

“El uso total de las palabras para todos me parece un buen lema, de bello sonido democratico.
No para que todos sean artistas, sino para que nadie sea esclavo.
Gianni Rodari

“Poseer la palabra es poseer el mundo, ya que utilizar la palabra no sdlo hace posible la
comunicacién y el aprendizaje sino que también constituye un instrumento de poder’.
Ana Maria Machado

Uno podria leer en estos fragmentos y en lo que expresan en este escrito, la preocupacion por
inscribir la tarea de educar en el campo de lo social (con sus contradicciones, sus conflictos, sus
posibilidades y limitaciones), y la conviccion o el deseo de insistir en educar ahi... donde la
fragilidad se presenta en su caracter mas humano... Fragilidad de los lazos sociales (esto de
sentirnos “parte de”...), pero también de las posibilidades de imaginar otros modos de pensar,
sentir, vivir este tiempo... A contra-mano de esto que se instala con fuerza desde ciertas
politicas que parecen arrasar con lo politico (es decir, de la preocupacién por lo justo, por los
que no tienen parte, por lo comun), algo insiste /resiste/ se obstina (al decir de Patricia
Redondo) en cambiar aquello que se presenta con la marca de la injusticia, la discriminacion, el
no lugar...

También aparece esta idea de ir hilando desde cada accién de educar algo del orden de una
resistencia, de una lucha que combina memorias y promesas... 0 quizas estemos hablando de
“ransmision”?... Si, transmision... No en el sentido de imposicién de un arbitrio cultural que
arrasa con la alteridad y opera en funcion de un orden injusto, sino como ese espacio que se
abre e inaugura la posibilidad/oportunidad de la “filiacion simbédlica” a proyectos, historias,
herencias y memorias, luchas; y, que insiste en interumpir la reproduccién de una injusticia...
como aquellas situaciones en las que unos pocos se apropian de los que es de todos, de lo que
es publico.

Lenguas, palabras, gestos, posibilidad de construir “mundo”/’mundos”... de hacer
“comunidad”... de crear un lugar en la plaza publica, en esto que es compartido por todos, en
ese tesoro comun de la cultura que nos constituye como “pares”/"iguales” aun en una sociedad
profundamente desigual... O en clave del poeta, que nos permite “dejar de ser esclavos”...

Estas parecieran ser las convicciones utopicas que “sostienen” y dan “movimiento” no solo a la
escuela en la. que Femando es director sino a las demdas experiencias pedagogicas que
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conforman el proyecto “Crénicas de escuelas valletianas” de “Rincén de Las Perlas” de Rio
Negro.

Volviendo la mirada a lo que cuentan algunos de sus protagonistas... Aquella “carta” no podia
dejar de mostrar una y otra vez las condiciones de produccién y reconocimiento en las que se
inscriben las practicas docentes (salarios bajos... con sumas en negro...). Y a la vez, las
marcas de una lucha colectiva (paro por tiempo indeterminado...) que logra modificar esas
situaciones sin “heridas”, al decir del director de una de las escuelas... Una pregunta queda
resonando... sen qué momentos la realidad se presenta en clave de desgarros profundos...
para quienes, en qué situaciones?

Otra cuestion interesante, es la referencia permanente a la idea de “construccion de la historia
como conjunto”... “razones/pasiones” que no siempre aparecen en el registro de los
educadores...

¢Coémo se materializan entonces aquellas ideas? ;A través de qué “excusas/pre-textos” se van
hilando estas experiencias? ¢ Qué transmiten/tramitan en relacion a la educacion ciudadana?

Retomamos en esta primera lectura los tres ejes del Proyecto Educativo Institucional que si bien
estan al final del escrito, permiten hacer una lectura diferente de aquellas “excusas/pre-textos”.
v “Todos trabajando por el derecho a la educacion”
v" “Todos trabajando por el derecho a la identidad”
v “Todos trabajando por el derecho a una vida digna”...

Volvemos a alguna de las ideas iniciales... y nos animamos a introducir otras variaciones...
...“Todos”... 0 su reverso, “ninguno afuera”....

...“Trabajando”...exige elaboracién, construccién, inauguracion, no esta dado, exige lucha...
..."Por el derecho a"... algo que nos pertenece y les pertenece, que se enlaza a lo que es de
todos, a lo comun, a lo publico...

..."la educacion, la identidad, una vida digna”... saber, memoria, humanidad.

Desde este registro, se comienzan a devanar las diferentes propuestas y/o experiencias...

=  “Quimun” (“quiero saber” en mapuche) es la palabra elegida por quienes sostienen esta
experiencia para nombrar la Biblioteca Popular; espacio que se comienza a organizar
“entre” diferentes instituciones, con acomparnamiento de la escuela... y donde se iran
planteando experiencias de lectura para los chicos acompafados por una persona
especialista en los “cuenta-cuentos” y una mama. Esto es interesante no sélo por lo que
significa en tanto acceso a otras experiencias de lectura -en el borde de lo escolar- para
los chicos y lo que ahi se pondria a disposicion en tanto tiempo para la imaginacion,
para la narracion... sino también por el re-conocimiento de los sujetos que sostienen ese
espacio desde diferentes itinerarios de formaciéon (mama/cuenta-cuentos).-

* Proyecto de Sociales... involucra la reconstruccion de la historia a partir de los relatos de
quienes habitan este “tiempo” pero que llevan otros “tiempos” en su piel.

= Proyectos que involucran el acceso a formas de produccion alternativas, trabajos con la
Junta Vecinal por la Autonomia Institucional de la localidad...

Y volvemos al relato de Fernando... para retomar las tres ultimas palabras que aparecen con
fuerza en su decir: igualdad de oportunidades, educacion popular, cronicas de cuatro escuelas
valletianas o, desde nuestro registro, de la necesidad de construir “mundos en comun”...

Una cuestion que seria interesante retomar pero desde otros recorridos... es de qué manera se
van configurando casi artesanalmente la propuesta de los talleres en los que se abordan
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problematicas ligadas a los conflictos y a la comunicacién... Es probable que haya sido muy
importante crear un espacio para discutir lo que hace a las relaciones, modos de habitar la
cotidianeidad escolar, formas de apropiacion, de resistencia, de control o reproducciéon de
injusticias... en su trama.... Pero se requiere para su profundizacién, retomar otros registros de
analisis.

Cipolletti. 20 de agosto del 2005.

En esta ocasion, Fernando nos envia una serie de materiales que nos permiten advertir la
complejidad que asume esta experiencia... No esta ausente la necesidad de recrear las
condiciones en las que se intentan sostener estos itinerarios de formacién, la génesis historica
de estos procesos, las luchas y conflictos... , los proyectos y las diferentes “excusas” que se
fueron imaginando para pensar la escuela como el espacio publico en el que se debiera tramitar
algo del orden de lo comun, de la cultura, de lo que es de todos.

Imagenes que se presentan en la carta de “Femando” -Director de la Escuela 247-.

Un primer sefialamiento para quienes desean “mirar’, “pensar”, “sentir’ las condiciones desde
las cuales se van gestando estas experiencias... Desde el registro de quien nos escribe esta
“‘carta” —Fernando-... |la escritura se va configurando desde una “Cotidianeidad demandante”... y
guarda dentro de si “lo cadtico y vertiginoso” de ella.

A quienes oficien de “intérpretes”, nos dice, les queda la tarea de advertir en estas lineas o
entre lineas, los “indicios” de una “direccionalidad politico pedagégica” que se inscribe en la
experiencia de ir aprendiendo a habitar el lugar de director de |la escuela Nro. 247.

En este viaje al pais de la escuela de Rincén de las Perlas se entrelazan miradas de algunos
que acompanan estas historias (mirada de la supervisora)... y de otros tantos (maestros,
profesores, chicos, padres...), que van tifiendo estos procesos con las tonalidades propias de
sus experiencias.

Génesis del proyecto de la Escuela de Rincon de las Perlas. Distintos momentos desde el
registro de quien relata esta historicidad.

Primeras impresiones... y/o del “educar como un modo de hacer el tiempo y la historia”
(Puiggros 1996).

Lo primero que aparece como referencia, en el afio 2001 que es el momento en el que se
entrecruzan la historia de Fernando con la de la escuela de la localidad de “Rincon de las
Perlas”, es la lectura o el analisis de las condiciones de produccion y reconocimiento en el que
se inscriben las practicas docentes de esta escuela. Lectura planteada en clave de
“aislamiento”, “cultura escolar cerrada”, “comunidad con una fuerte impronta rural y sometida a
fuertes disputas de poder”.

Lo que aparece en un segundo momento, en el afio 2002 es por un lado, la necesidad de
recuperar una mirada de la escuela que se articule con la idea de un “espacio de lo publico” y
por otro lado, la de empezar a trabajar de manera “autogestionaria” y “comunitaria” en funcién
de darle materialidad a esta historia. Este proceso no se presenta de manera lineal y natural...
sino atravesado por una serie de movimientos que intentaban quebrar esto que se comenzaba
a inaugurar como otro modo de pensar lo politico y la politica (denuncias, acusaciones falsas,
controversias de poderes locales, etc.).

En un tercer momento, que se situa en el afio 2003 y que Femando menciona como el “afo
destinado a desarticular la cultura escolar” (cerrada, aislada, con fuertes disputas de poder)... se
presenta con fuerza la necesidad de generar un debate pedagdgico al interior de la escuela, y
se resuelve la incorporacion de la escuela al Proyecto Crénicas de Escuelas Valletianas
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coordinado por Silvia Barco y Susana Poce de la Universidad de Cipolletti; este espacio de
formacion se presenta como la excusa para interpelar, cuestionar, comprender, mejorar ciertas
dinamicas institucionales o ciertos modos de habitar la escuela...

Y entre el afio 2004 y 2005, se termina de definir una propuesta politico-pedagdgica que los
identifica como institucion.

Hasta aqui podriamos decir, que se estaria dando cuenta de la génesis del proyecto actual de
la escuela, de las condiciones en las que se fue construyendo, de las dificultades, de las
cuestiones que se debieron resolver sobre la marcha, y de lo que ellos plantean como
propuesta politica pedagogica.

“La politica es el arte de la marcacién de diferencias en un termeno de

lucha. Una forma de esa lucha es la educacién” ... "la politica seria el hecho

mismo de la produccion de las diferencias/articulaciones. Seria el momento de

produccion de los sujetos, simultaneo al de su reproduccién, muerte y

transformacion. La educacion seria el proceso de transmision/adquisicion, el

acto de ensefianza/aprendizaje, de las formas de diferenciacién/articulacién

culturalmente acumuladas, donde se manifiesta la imposibilidad de sincronia, de encaje, de
cierre entre educador, saber y educando.” (Puiggrés: 1995)

Recuperamos esta definicion de Puiggrés, porque advertimos que en el relato de Fernando
aparecen muchas de estas ideas, la de pensar lo pedagdgico profundamente anudado a lo
politco y a una forma de lucha donde se entrelazan procesos de transmision/adquision,
ensefnanza/aprendizaje, formas de diferenciacién/articulacion culturalmente acumuladas...

Ahora, ¢jcudles son los ejes que vertebran esta propuesta politico pedagégica?

Para responder a esta pregunta es necesario remitirnos al material que nos envia Fernando en
el mes de mayo del 2005; ahi se presentan algunas las “sefiales” de este modo de pensar,
sentir, vivir este oficio de educar... que se reeditan en cada una de las experiencias de
formacién que intentan sostener desde la escuela.

Otra propuestas y espacios se van inaugurando al hilo de esas ideas..

Aparecen escenas de lectura/formacién/discusién en torno a diferentes textos... que permitirian
significar/elaborar el proyecto institucional. Uno de los recorridos propuestos como excusa para
pensar es un texto de Telma Barreiro desde el cual se retoman algunas categorias para
interpretar las modalidades de relaciones al interior de la institucion, plantear criticas y formas
altemativas... De estas discusiones surge la necesidad de “transparentar la comunicacion y
horizontalizar las decisiones asumiendo todos y cada uno la responsabilidad de la palabra...” y
la de “reconstruir la confianza”...

Es en esos espacios institucionales donde se plantea también la necesidad de sostener la
coordinacién de los proyectos institucionales desde un encuadre mas solidario, y la de
introducir experiencias ligadas a las “Asambleas de aula” y “plenarios de maestros” como
ambito de tratamiento y resolucion de problemas pedagégicos e institucionales.

Entre las propuestas pedagogicas inscriptas en el espacio de Coordinaciéon de Proyectos
Institucionales “Croénicas de las escuelas valletianas”... se mencionan el:

v Proyecto “Educar en y para la libertad”. Propuesta de “Asamblea de Aula” y plenarios
docentes.

v Proyecto del Area de Ciencias Sociales “Rescate de la historia de la comunidad. Recuerdos
que forman parte de nuestra historia y de nuestros suefios™ Memoria Individual- Memoria
Colectiva/
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v" Proyecto del Area de Ciencias Naturales “Reconocimiento de los distintos ambientes de
Rincén de las Perlas. Interrelacion hombre-medio ambiente”.

Tomamos uno de estos recorridos para dar cuenta de algunos de los sentidos, inquietudes,
preocupaciones que atraviesan a estas propuestas pedagdgicas... y el modo artesanal en que
se van configurando.

En la “construccién metodolégica” del proyecto del Area de Sociales, por ejemplo, se articulan la
“lectura del contexto social” en el que se inscribe este itinerario de formacién y la necesidad de
ir construyendo la “identidad” de la localidad. Se explicita también que es importante recuperar
una reflexién del campo de lo social a partir de miradas propias de las Ciencias Sociales o de
enfoques complementarios e interdependientes. Se plantea un recorrido por las problematicas
actuales de Rincén de las Perlas en el que aparecen categorias como: politica de colonizacién,
dependencia, disputas de poder que atraviesan la vida cotidiana de la gente, sometimiento,
busqueda de prebenda, ausencia de re-conocimiento de los vecinos desde instituciones que
sostienen su representacion, cambios en el flujo poblacional, vacio juridico sobre la
institucionalidad de la localidad, entre otras... A la hora de abordar el analisis de la identidad
perlense, se recuperan investigaciones realizadas por diferentes instituciones entre ellas la
Universidad del Comahue, en las que se advierte que la “identidad” se construye a partir de
mitos, gestas, tradiciones... A partir de estas definiciones, se avanza en las construccién de la
propuesta definiendo: marco conceptual, secuenciacion de actividades y sefalando la
importancia de introducir en este documento, producciones de docentes y alumnos de la
escuela en las que aparece explicita esta idea de ir re-construyendo, re-inventando la historia
de Rincén de las Perlas. Es interesante como se entrelazan en estas escrituras la necesidad de
pensar las historias en comun (en clave de construccién colectiva) profundamente anudadas -al
decir de estos maestros y profesores- al “trabajo sobre los suefios individuales y colectivos”...
para lo cual se recurren a diferentes formas de indagacién de estos sentidos...

- Relatos de la propia historia y de los suerios.

- Entrevistas a los pobladores.

- Elaboracién de escrituras para Manual de Rincon de las perlas.

- Relatos de las historias familiares (7mo. ano)/

- Encuestas acerca de la autonomia de Rincon de las Perlas (6to. Ano)/

- Recopilacién de mitos, leyendas y tradiciones contadas por los pobladores mas
antiguos.

- Relatos de los maestros a cargo de este proyecto.

Otros de los registros que nos acercan en esta ocasion y que una vez mas dan cuenta de las
apuestas y luchas en las que se encuentran comprometidos estos maestros/as que insisten en
imaginar otras formas de construir comunidad, es un articulo del diario de Cipolletti publicado en
el aflo 2004 en el que se plantean denuncias concretas en relacion a la tenencia de las tierras y
a las condiciones de existencia de la poblaciéon de Rincén de las perlas.

Estas son algunas de las tantas imagenes y relatos que de alguna manera dan cuenta de los
sentidos politicos/pedagogicos que tamizan las experiencias de tantos educadores que insisten
en tramitar algo del orden de la justicia y de lo comun.

No falté a la cita, la necesidad de inventar nuevos espacios/tiempos/excusas que habiliten la
inscripcion de los sujetos en la historia de la escuela... que de alguna manera abran la ocasion
para que unos y otros, se sientan parte de la “plaza publica”... de una historia que es
compartida... Es a partir de esta preocupacion que se elaboran una serie de encuestas a padres
y a alumnos y/o talleres para padres ...
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Encuestas realizadas a los padres de los alumnos que asisten a la Escuela...

En este instrumento de indagacion aparecen las siguientes preguntas:
- Funcién de la escuela: Preparar para la secundaria; preparar para el trabajo; formar
buenas personas; preparar para cambiar la sociedad, disciplinar; otros.
- ¢ Qué piensan que sus hijos esperan de la Escuela?
- ¢ Qué consideran que le falta a la escuela?
- Aspectos Positivos de la Escuela
- Aspectos Positivos y Negativos de los maestros.
- ¢ Ha participado este afio en actividades escolares?
- ¢ Hace un seguimiento y ayuda a sus hijos con las tareas?
- ¢Considera importante |la participacién de los padres en la escuela?
- ¢ Hay actitudes de los maestros que dificultan la participacion?
- ¢Considera que la disciplina es responsabilidad exclusiva de la Escuela?
- ¢ Considera que la situacion socio-econdmica afecta la tarea escolar?
- ¢Manda a sus hijos al comedor?
De 110 encuesta repartidas, aparecen recepcionadas y sistematizadas 50 (45%).

Encuestas realizadas a los alumnos de la Escuela Nro. 247
En esta instancia, aparecen preguntas a los alumnos de todos los niveles de la escolaridad.

Nivel Inicial, Primer-Segundo-Tercer- Ciclo de la EGB, Educaciéon Especial, Pre-taller, Unidad
Escolar.

- ¢Qué cosas te gustaron de la escuela este afio?

- ¢Qué cosas no te gustaron?

- ¢Qué te gustd de los maestros?

- ¢Qué cosas no te gustaron?

- ¢Qué cosas te gustaria que hubieran el afio préximo?

Talleres con los padres...

En el transcurso del afio 2005, se realizan tres talleres (febrero-abril-junio) en los que se
retoman como ejes de discusion, problematicas que aparecian en las encuestas realizadas el
ano anterior.

En el primer taller, se presenta como preocupacion, el analisis de las formas y sentidos de la
comunicacion al interior de la escuela y para con la comunidad. En la puesta en marcha de la
propuesta, se reescriben cuestiones ligadas a las diferentes maneras de abordar los conflictos y
cdémo opera esto desde “las experiencia escolar de los padres y desde distintos imaginarios”.
Ante la demanda de los padres de alguna propuesta pensada por la escuela, se decide tener
como referencia el Reglamento de Nivel Primario.

En el segundo taller, se plantea la posibilidad de re-pensar lo que se trabajé en el primer
encuentro pero esta vez, centrando la mirada en cémo se resuelven los conflictos al interior del
grupo familiar... a “fin de avanzar en ciertos consensos respectos de las formas de convivencia
basadas en el dialogo y el respeto”. En los debates los maestros expresan que aparecen
contradicciones entre el registro de interpretacion que proponen algunos padres y el de la
escuela... Se acuerda construir pautas de convivencia en cada una de las aulas... y hacerlas
publicas a los padres... Se entrega a los padres el Reglamento de Nivel Primario... como
documento en el que se explicitan deberes y derechos de los padres... docentes, director,
vicedirector... Este pareciera ser un documento que hace las veces de excusa para reescribir el
contrato fundacional entre la escuela y la comunidad. En este punto, me parece interesante
recuperar las hipotesis que Dussel y Carusso plantean respecto de las formas de “gobierno de
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los nifios”... En su libro “La invencion del aula”... definen como hipédtesis de analisis “que dado
que la situacion de ensefianza implica una compleja situacion de poder... el aula puede
pensarse como una situacion de gobiemo”... Desde una perspectiva genealdgica, estos autores
realizan un recorrido de analisis de “la historia de las formas de comunicacion y gobierno del
aula modema como parte de una historia mas amplia, la historia del gobierno de las sociedades
modemas”...

Pensando en voz alta... podriamos construir otras hipétesis:

- En los discursos y practicas de maestros y profesores aparece la idea de articular la
mirada de las formas de gobiemno escolar con formas mas amplias de gobierno en la
sociedad. ... y retomo la definicién de Puiggros... respecto de la politica, como arte
de las marcaciones, desde el cual se plantean articulaciones/diferenciaciones... para
enfatizar la complejidad que asume esta relacion...

- En el modo particular en que piensan las relaciones (al interior de la familia, de la
escuela, del aula, etc.) ... aparecen vestigios de un “imaginario social’ que se fue
configurando al hilo de la modernidad, desde el cual era necesaria una “alianza”
entre distintas institucion (familia, escuela, fabrica, Estado Nacién...) para sostener
un “proyecto en comun” o una sociedad en clave moderna... La pregunta aca, es
como se reescribe esta historia cuando lo que se instala es la crisis de este proyecto
y/o -desde politicas neoliberales- la destruccién sistematica de ese “mundo en
comun” y de la posibilidad misma de “hacer mundo”.

En el tercer encuentro, se explicita a los padres los avances en la elaboracién de los acuerdos
de Convivencia y las contradicciones entre lo que se propone desde la escuela y lo que viven
los chicos en sus historias familiares; retomando la informacién que arrojan las encuestas, se
hace también una devoluciéon respecto de aquellas cuestiones que se valoran y/o que se le
escapan a la escuela, desde la mirada de distintos sujetos.

Deciamos al inicio de este apartado... que intentariamos retomar aquellos sentidos que nos
acercan los sujetos que intentan sostener estas experiencias... y la de otros, que la acompanan
de cerca.

En relacion a esta ultima mirada, nos parece interesante el posicionamiento particular que tiene
la figura de la supervisora en relacién a la escuela; figura que se enlaza mas a una tarea de
acompanamiento de la experiencia antes que a la de un pedido de “rendiciéon de cuentas” o
“medicién de impactos” de lo que se propone como experiencia de formacion... Desde su
registro, aparece una valoracion especial y/o un reconocimiento por la forma de trabajo de los
maestros/as...

De este viaje imaginario al pais de una escuela rural, guardamos como un pequefio tesoro...
conversaciones, cartas, proyectos, imagenes, cronicas, apuestas, suernos, sabores y sin
sabores entre otfras tantas escrituras... Quedan resonando otras tantas voces de otras crénicas
(cronicas de escuelas valletianas) en las que la conversacidn continua. Ellos siguen
contando/narrando sus historias, el modo en que fueron significando este oficio de educar con
otros tantos que sostenian o no sus mismas apuestas y suefios; la manera en que estas
historias se amasaron colectivamente y junto con padres, chicos y maestros, fueron paridoras
de otro por-veriir; escenas donde la escucha se enlazaba a la urgencia por preguntar/se acerca
del sentido de la escuela... Escrituras... de “vivencias” que al tiempo que se pueden pensar, se
convierten en “experiencias” y en la habilitacion de otros espacios y tiempos de formacién para
los nifios y adultos. Estas voces también nos hablaban de las dificultades, de las tensiones
entre los tiempos singulares de formacién y los tiempos colectivos... de la necesidad de un
trabajo profundo de de-construccién de la cultura institucional que posibilite la recuperacion de
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la escuela como espacio publico sea en una escena rural y de los margenes... insistir en
preguntarse por los que no tienen parte, por los que quedan afuera... y por intentar inaugurar
ahi, un tiempo otro en el que algo del orden de inscripcién en una historia, de la humanizacion,
del reconocimiento... sea posible... Tiempo que contradiga lo que las politicas des-subjetivantes
de los 90’ instalaron como Unico modo de pensar, vivir, sentir... En fin, tiempo que permita
construir “mundos en comun”... Gesto cotidiano de sostener contra viento y marea la “plaza
publica”, la posibilidad de que los ‘“recién llegados” puedan seguir tejiendo su existencia
mientras oyen la historia (y encontrar ahi, una melodia propia).

... “Ellos saben que estos afios han sido de destruccién sistematica del sistema publico... ellos
saben que lo venimos sosteniendo nosotros y lo vienen sosteniendo ellos, y lo ven en la
cotidianidad... Nos han visto sostener la escuela pablica... Cuando los papas terminan viendo
que los maestros no mienten y que miente el gobierno...aparece cierta conciencia”..

“... después de tantas luchas los compafieros han vuelto ...fortalecidos a la escuela”... "salimos
sin heridas por primera vez en muchos anos”...

Maestros/as del Sur...

Después vendran otros tantos viajes...

171



CONCLUSIONES Y PUNTOS DE PARTIDA:

Desde la deconstruccion critica a un intento de construccion alternativa:

Este proyecto constituy6 la segunda fase de un programa de investigacion que puso
foco en la educacion para la ciudadania y se inicié en el afio 1998 con un primer
proyecto denominado “Reformas Educativas y Nueva Ciudadania”, que tuvo por objeto
estudiar a estas reformas como regulaciones que intentaron avanzar en la
construccion de nuevas subjetividades ciudadanas durante el auge de las politicas
neoliberales.

En las conclusiones de este primer proyecto, al tiempo que advertiamos acerca del
tipo de ciudadania que pretendian aquellas politicas, intentabamos dar cuenta de las
especificidades que, por mediacién de un conjunto de regulaciones particulares,
adquiria la educacion ciudadana en cuatro escuelas estudiadas y comparadas como
casos: dos en la provincia de Entre Rios y dos en el Conurbano Bonaerense.
Entendiamos que el conocimiento de estas especificidades era imprescindible para
todo proyecto alternativo en este sentido.

A partir de aquel conocimiento y desde este segundo proyecto, nos propusimos
entonces identificar, precisamente, algunas experiencias que pudieran ser significadas
como alternativas al proyecto de ciudadania que alentaron las reformas de los ‘90, con
la intencibn de acompanarlas en un tramo de su trayecto y aportar a su
sistematizacion teérica.

En el proceso de identificacion de las mismas'8e hizo rapidamente evidente que las
condiciones para una investigacion de estas caracteristicas no estaban dadas: las
distancias geograficas de los casos detectados y dispuestos a participar del proyecto
eran materialmente insalvables. Se decidié entonces mantener a eéstos como
referentes en instancias metodologicas de triangulacion.

Esta decision redund6 en el desarrollo de una experiencia muy fecunda para los
miembros de este proyecto. En efecto, a través de sucesivos encuentros y viajes de
intercambio con escuelas y equipos de investigacion afines de distintas regiones del
pais, se generaron ambitos de reflexion politico-pedagoégicos y epistemologicos que
trascendieron con holgura sus propositos iniciales, para devenir en uno de los nucleos
centrales de este proyecto.

Paralelamente, se resolvié intentar que la connotacién de alternativos de los casos a
estudiar resultara de una construccién conjunta entre el personal docente involucrado
en cada establecimiento y los miembros de este equipo de investigacion.

Optamos entonces por invitar a instituciones escolares cuyas historias permitieran
alentar expectativas sobre la factibilidad de esta construccion y cuyos equipos
directivos manifestasen apertura y disposicion en tal sentido.

Las escuelas que reunieron estas caracteristicas, en cada una de las jurisdicciones en
las que ha venido trabajando este equipo, fueron: una escuela rural de la Provincia de
Entre Rios (que también tomamos como caso en la investigacion anterior) y una
escuela urbana del Conurbano Bonaerense (Partido de la Matanza).

9 Sy deteccion estaba prevista para el tramo inicial de esta investigacion.
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Ambos establecimientos atendian a nifios y adolescentes de sectores populares del tercer ciclo
de la Ensefianza General Basica (EGB3) "', objeto/sujetos también del primer proyecto.

Nuestras opciones de ultima instancia:

La decision de intentar con otros la construccion de una experiencia de pretensiones
altemativas nos condujo, en congruencia con una opcion de naturaleza teérico-metodolégica y
politica, a proponer a esos “otros” una investigaciéon participativa que, eventualmente, culminara
en un “nosotros”.

Esta opcién, dentro de los matices propios de un equipo de conformacién plural, nos puso en
situacion en ahondar en acuerdos basicos sobre la indole de nuestras propias practicas
investigativas, las motivaciones ético-politicas de dltima instancia que nos aunan, la condicién
de los sujetos del proyecto como sujetos politicos (los docentes de las escuelas, sus alumnos y
nosotros mismos); nuestras concepciones acerca de la politica, la ciudadania y la democracia
como inéditos viables, y nuestro lugar en el debate sobre lo alternativo en educacién ciudadana,
como presente y como horizonte.

Con respecto entonces a nuestro modo de concebir la investigacion, el haberla asumido desde
sus inicios como una practica social critica, nos condujo al intento de transformarla en una
praxis, es decir, de acercar, en una situacion singular, dos momentos de un mismo proceso: el
de un conocimiento de pretension transformadora y el de una transformaciéon potencialmente
conocedora.

En vistas a futuros proyectos, nuestra apuesta es que este principio de praxis, sin mengua de la
relativa autonomia de los escenarios en que ella se desarrolla (academia y escuela) retna las
practicas y saberes de sus protagonistas (investigadores y docentes) en un mismo continuo de
interaccion y participacion.

Ahora bien, concebir la investigacion como una praxis posible y apostar integrar en ella
academia y escuela, es consecuencia de un proceso madurado a lo largo de mas de veinte
anos de trabajo como equipo, animados por la misma opcién ético - politica que nos reunié: los
problemas educativos de los nifios y jovenes de sectores populares, sus medios de origen y sus
docentes; eleccién que se convirtié progresivamente en linea de investigacion.

Esta opcion, desde luego, no remite a realidades genéricas sino a los rostros y situaciones
concretas con las que nos vinculamos a lo largo de este trayecto.

Como se expreso al inicio de este Informe, a modo de apretado inventario, han sido estas
situaciones -corporalmente tangibles- las evidencias empiricas de lo que debe cambiar, en
parte, a través de la educaciéon. En un mundo de seres falibles, donde toda axiologia a priori
puede ser refutada por otra, el dolor de las propias victimas es argumento contundente sobre lo
que debe ser modificado. Sus luchas instituyen derechos; siempre ha sido asi a lo largo de la
historia y siempre habra nuevos derechos por instituir. Estas evidencias fueron entonces y
siguen siendo, algunos de los fundamentos concretos de nuestras opciones éticas, porque son
los soportes del mas elemental criterio acerca de lo que esta mal. Pero, al sefialar la direccion
de los cambios basicos a los que hay que aportar algin conocimiento, el dolor de las victimas
es también el cimiento de nuestras opciones politicas.

Las motivacionies y razones profundas por la que estos otros concretos nos han movilizado
difieren en un equipo numeroso y plural. En uno de los encuentros de triangulacion con otros

151 De acuerdo con la estructura por entonces vigente de la llamada Ley Federal de Educacion (N°® 24.195).
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docentes e investigadores, nos presentamos diciendo que cada uno de nosotros dabamos
cuenta de diferentes recormridos existenciales, generacionales, historico-politicos, intelectuales e
ideolégico-culturales que en parte nos diferenciaban en nuestras sensibilidades y perspectivas.
Pero aclarabamos que, si algo nos identificaba era la pasiéon con la que abrazamos nuestras
opciones. Quizas esta pasion proceda primariamente de una pulsion que, citando a E. Dussel,
nombrabamos como alteridad creadora-transformadora; la que incita a muchos a contribuir
modestamente, desde un modo de construir conocimientos, a paliar o modificar las incidencias
individuales y colectivas de un orden inaceptable, al tiempo que alientan su transformacion.

Ahora bien, como ya se plante6 al comienzo de este Informe, los sujetos/objetos de este
proyecto han sido los nifios y adolescentes de los medios rural y urbano de los entornos
sociales de las escuelas que fueron seleccionadas como caso en las provincias de Entre Rios y
Buenos Aires. Ambos grupos, no obstante su diversidad, tienen en comun su pertenencia a
sectores populares’™ de la poblacién y muchos padecen con sus familias situaciones de
flagrante exclusién en el acceso a derechos elementales'

Desde el conocimiento de estas situaciones y desde las motivaciones que hemos explicitado,
nos planteamos entonces trabajar con los docentes de ambos casos para proponer modos
alternativos de educar en la ciudadania de tal manera que sus alumnos, victimas en su mayoria
de estas exclusiones, tuvieran la oportunidad de desarrollar una conciencia critica de derechos
especificamente conculcados e iniciar en estas escuelas incipientes practicas de protagonismo
publico al respecto.

Esto nos llevo a proponer a los comparneros docentes asumir la escuela como una institucion
capaz de contribuir a gestar sujetos politicos, sujetos que no estan dados, se construyen; que
no son, se hacen y que, precisamente, la escuela es para la mayoria de los nifios el primer
espacio publico en el que pueden comenzar a posicionarse como tales en relaciéon con quienes
los ubican como objetos.

Plantear a la escuela en estos términos no implica, como ya se afirmé, desconocer que ésta es,
al mismo tiempo y contradictoriamente, una institucion que histéricamente se constituyé para
construir sujeciones, para construir un sujeto sujetado a ella misma y a un conjunto multiple y
diverso de otras instituciones que la atraviesan en su cotidianeidad. Pero supone también
reconocer el reverso de esta historia: el de un sujeto que, en su paso por la escuela (y aun por
la vida) siempre resulta mal sujetado y, a veces, encuentra en ella algunos de los cimientos de
su emancipacion.

Mas aun, mientras se multiplican indicios de que la capacidad de sujetar de la escuela esta en
crisis y de que los principales soportes de la gramatica del discurso hegeménico se encuentran
en los mass media, la misma institucién da signos de una renovada vitalidad en la medida en
que los actores escolares, en casos por ahora muy singulares, se plantean como alternativa
potenciar su capacidad de aportar a la construccién de sujetos autbnomos.

El supuesto de este proyecto ha sido y es el de que las universidades publicas pueden
contribuir a la expansion de estos casos.

También ha partido de la conviccion de que la politica puede ser algo mas que el espectaculo
de una litis entre pares. Sabemos que los nifios y adolescentes que han sido objeto/sujetos de
esta investigacion han transcurrido sus vidas en el contexto de una experiencia social que esta
mas habituada a contemplar la politica que a participar en ella. Sabemos, ademas, que la

152 Ver acepcion que al respecto sostiene este Informe (Capitulo 1).
153 Este proyecto, denominado “Educacion y Ciudadania”, se subtitul6 precisamente “Alternativas y resistencias a la exclusion

social’.
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cultura politica de sus padres y abuelos se ha formado entre la clausura de la politica como
préactica social, impuesta por las ultimas dictaduras, y la estamentalizacion de esta practica por
un sector especializado de la sociedad (“los politicos”). A la misma generacion de sus padres y
abuelos pertenecen sus propios docentes.

En sintesis, generaciones enteras cuyos miembros, en su mayoria, han naturalizado a la
politica como una practica que les es distante, ajena y, ademas, corrupta.

De tanto en tanto y de manera, por ahora, espasméddica, estas generaciones reaccionan
reclamando que se vayan todos. También, de tanto en tanto, algunos nucleos duros del poder,
dejan entrever -a rio revuelto de las reacciones populares- que sus intereses estarian mejor
defendidos con una nueva clausura de la democracia.

Paralelamente el poder popular se reagrupa colectivamente en nuevos movimientos sociales,
pero como expresiones fragmentarias y a veces territoriales de las victimas de un sistema. Por
ahora, este poder teje redes en la horizontalidad de la dinamica social pero sin dar sefales de
querer hacer suyas las instituciones politicas de la democracia para intentar transformarlas y
para servir de nuevo sostén a todo intento que, desde el Estado, dé algunas senales en este
sentido. Algunas sociedades latinoamericanas, sin embargo, ya lo estan intentando, en una
apuesta tan abierta a la esperanza como a la incertidumbre. Se trata de una apuesta que,
jugando con los tiempos, las contradicciones y las sorpresas de la historia, tira sus dados y
hace sus calculos a sabiendas que el rumbo la hegemonia que oprime depende de una
correlaciéon indecible pero decisiva: la que plantea la capacidad de renovarse de esta
hegemonia, el modo de resolucion de la crisis del sistema que ella sostiene y las posibilidades y
tiempos que demanda la transformacion de la cultura politica de los pueblos que oprime.

Todo esfuerzo de investigacion y docencia critica se inserta en la encrucijada de esta apuesta.

En esta encrucijada, este proyecto -como muchos otros- propuso asumir a la politica como una
litis entre desiguales, como un derecho a ser permanentemente conquistado y reconquistado. Y
si, como decia Ranciére (1996), lo normal en la historia no es una politica asi entendida, alentar
a que algunas escuelas inicien a sus alumnos en una lucha entre desiguales que pugnen por su
igualdad es, como deciamos al comienzo de este Informe, proponer la utopia de que un orden
de ‘excepcion’ pueda alguna vez inaugurar una nueva nomalidad: la que implica otra
democracia a través de una educacion ciudadana altemativa u opositora.

Opcién metodolégica consecuente:

Un pequerio aliento en esa direccion, como fue este proyecto, tuvo también que ver con
opciones epistemolégicas y metodolégicas emergentes, a su vez, de las opciones ético-politicas
mencionadas (aunque esta relaciéon no sea ni lineal ni necesaria).

Esto nos condujo a enmarcar el trabajo en una metodologia cualitativa, con enfoque etnografico
e instancias participativas, a partir de un estudio de casos.

Sin embargo, desde un disefio flexible y emergente de su propia historia natural, se fue
instalando la conviccion y necesidad de proponer que, de estas instancias participativas se
fuera avanzando hacia un proceso de investigacion participativo estrictu senso.

Esto tuvo que ver con el propio itinerario metodolégico recorrido por el equipo en mas de veinte
afos, en el que se fue derivando hacia modos de produccién de conocimiento cada vez mas
participativos de devolucion y triangulacion. El desafio, en este proyecto, era pasar también a
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modos participativos en la construccion misma del conocimiento, apoyandonos para ello en la
rica tradicion de investigacion participativa latinoamericana.

Las condiciones de viabilidad de esta decision fueron dificiles, tanto en Entre Rios como en el
Conurbano Bonaerense; cada caso con sus matices. Como ser vera luego, en ambos, la
participacion se planteaba mas bien como un aprendizaje por delante que como una condicién
de partida. Por otra parte, las culturas locales e institucionales, la formacién de los docentes vy,
en algunos, sus reparos ideoldgicos, fueron delimitando el espacio de lo posible. En ello jugaron
también nuestras propias dificultades para involucramos como objetos/sujetos del conocimiento
a construir, exigido por la naturaleza participativa que queriamos imprimirle al proceso.

Un capitulo particular en materia de condiciones lo escribieron las propias politicas educativas
de cada jurisdiccion y sus estilos de gestion. En el caso de la Provincia de Buenos Aires, esto
tuvo una incidencia que podria caracterizarse como desestructurante de las condiciones
iniciales que decidieron la investigacion misma. La decisién de modificar la estructura del
sistema educativo provincial condujo, como se explica en este Informe, a redefinir las relaciones
del equipo con el establecimiento, tanto en los acuerdos iniciales como en los interlocutores
formales.

También, como se detalla en el Capitulo 2, las condiciones materiales de la propia investigacion
en la universidad debieron afrontarse como limitantes insoslayables de este proyecto: miembros
ad-honorem, residencia geograficamente dispersa de los integrantes y distancia de los
subgrupos responsables de cada caso (con sedes en Parana y Buenos Aires); condiciones
laborales y profesionales cambiantes en casi todos y nuevos compromisos de estudios de
postgrado en muchos, fueron algunos de los factores que incidieron en la dedicacion de cada
uno y en la continuidad de algunos.

Lo que surge de los casos:
LA ESCUELA “C”:

Cuando en el proyecto que precedid al actual definimos criterios para la seleccion de casos,
optamos por escuelas que hubieran sido afectadas por los procesos originados en las Reformas
Educativas de los '90 de manera evidente; que, ademas, atendieran a nifios de sectores
populares y, finalmente, que, en su conjunto, expresaran distintas situaciones e idiosincrasias
de estos sectores. Asi, elegimos casos de escuelas geograficamente ubicadas en zonas urbano
- marginadas y en una zona rural. La escuela rural elegida fue, finalmente, la Escuela “C".

A su directora le interesé de inmediato la propuesta de una educacion ciudadana diferente
implicita en aquella investigacion y no sélo se mostro dispuesta a participar del proyecto, sino
gue nos convocd para colaborar en este sentido con charlas y talleres para docentes y
alumnos. Junto a aquella directora, conocimos a una profesora que, dentro del contexto
estudiado, exhibia un discurso politico excepcional'™.

Desde esta disposicion se fue construyendo un vinculo favorable para que, al momento de
seleccionar los casos para este Proyecto, eligiéramos nuevamente esta escuela para intentar
ahora una experiencia de pretensiones alternativas.

154 Transcurridos casi diez afios de aquellos inicios, esta profesora asumiria la direccion de la escuela y se integraria como
miembro de nuestro equipo.
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Esta segunda insercion en el caso nos permitié profundizar en una constatacion que
se habia insinuado al concluir la primera: la del campo como un espacio social
complejo, diverso y conflictivo, con multiples articulaciones con el urbano.

De esta manera, el concepto de espacio social rural nos permitié, en primer lugar,
afirmar la falta de sustento de todo planteo dicotomico y simplista en la consideracion
de lo rural frente a lo urbano. En segundo lugar, comprender que para comenzar a
entender a este espacio social, hay que conjugar la categoria complejidad con las
diversidad y conflicto; observando cémo las diferencias se expresan en profundas
desigualdades y, a veces, en luchas por la apropiacion y control de recursos
individuales y sociales (E. Cragnolino — 2007).

Asi pudimos comprender mas claramente las diferencias de contextos en que se
desarrollan las vidas cotidianas de los alumnos y alumnas de la escuela “C”, que en
conjunto no superan la cantidad de cincuenta adolescentes: un grupo importante
procedente de un pueblo que otrora fuera un puerto fluvial del Rio Parana y hoy
subsiste literalmente de la caza y la pesca (algunos) y del asistencialismo clientelar
(los mas); otro, de pequerias explotaciones agricolas en cuya vida econémica y social
ha impactado profundamente el fenémeno soja; algunos, de tambos familiares, y otros,
los de vida mas precaria, de ladrillerias artesanales y de familias de peones y
hacheros.

También pudimos ahondar en el conocimiento de lo que habiamos denominado cultura
de origen y que luego se manifesté como una multiplicidad cultural con aspectos
comunes pero que, a medida que se ahonda en ella, estalla en multiples culturas. Esta
diversidad se vincula con la procedencia de sus ancestros (criollos, alemanes del
Volga, italianos...), pero también con sus condiciones materiales de vida y la
conformacién de sus identidades.

Estas condiciones materiales de vida tienen que ver, cada vez mas, con la articulacién
local a las demandas globales del sistema agroalimentario dominante (y
contaminante); la conformaciéon de sus identidades esta sometida a un proceso de
reconstruccion permanente que genera, a nivel local, la implosion de sentidos
producidos, reproducidos y consumidos globalmente en un mercado de imagenes y
simbolos, en cuya gramatica subyace la hegemonia de una cultura homogeneizante.

Este collage cultural se expresa en los gustos musicales y en algunos artefactos que
se han convertido en simbolos de inclusion (el celular) y de exclusién (la camioneta
4x4 de algunas familias).

Plantear en el contexto de esta diversidad, en gran medida naturalizada, una
educacién ciudadana de pretensiones alternativas fue el desafio del equipo y de los
docentes que, con distintas intensidades y matices, participaron de la propuesta.

El modo de articular ésta con las actividades y proyectos cotidianos de los docentes,
fue el de asumir las iniciativas de los compafieros como posibles vias de abordaje de
la cuestion ciudadana para intentar problematizar con ellos el enfoque politico
pedagogico subyacente y, si cabia, sugerir una mirada alternativa.

Para ello, las entrevistas en profundidad a las que habiamos apelado en
investigaciones anteriores se transformaron en una suerte de entrevistas
participativas, generalmente colectivas (dos o mas investigadores y dos o mas
docentes) y asumieron la modalidad de reuniones de reflexion a partir de lo que
sugeria cada iniciativa.
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Asi transitamos por el tratamiento de multiples proyectos: reconstrucciéon de historias
de mujeres de la zona; participacién en una fiesta provincial anual sobre conservacion
del suelo; organizacion de un campeonato de futbol con las escuelas del entorno;
pintura de murales sobre la realidad local; viaje a Parana, capital de la Provincia, para
conocer su patrimonio artistico; recuperacion de la memoria sobre las huellas de la
dictadura en el campo, etc.

De esta manera, la cuestién ciudadana fue abordada desde angulos que, aun para
quienes propusimos esta estrategia de insercién y participacién, nos sorprendid y
condujo al tratamiento de problemas previstos e imprevistos: las condiciones de vida
de las mujeres campesinas (derechos de género); la degradacion del suelo por erosion
y del medio ambiente por contaminacién (derechos ecoldgicos y medioambientales); la
relacién de los nifios y sus familias con la tierra como propiedad (derecho a la tierra);
la cultura vigente en torno al juego y al deporte, problematizando los sentidos posibles
de la competencia y de las normas; el muralismo como forma de expresion y
comunicacion, desde la estética, de la realidad y los problemas del espacio social
rural; los viajes como medio de ejercer el derecho a participar de los bienes culturales
del conjunto de la sociedad; la memoria histérica como derecho y necesidad, en orden
a preservar y ampliar la democracia como sistema politico, como modo de vida y como
un valor vertebrador de la cultura a construir colectivamente.

Estas cuestiones se trabajaron también en encuentros y talleres, donde se pudo
explicitar que hay una diversidad de concepciones acerca de la ciudadania, la politica
y la democracia, y donde se expresaron los consensos y disensos sobre aspectos de
la memoria colectiva y de la realidad presente que nos interpelan como docentes’.

Sin embargo, sélo algunas de estas iniciativas pudieron concretarse en un proceso de
trabajo compartido entre docentes y miembros del equipo y constituirse en un espacio
de reflexion ciudadana para los adolescentes e, incluso, para sus familias.

Una de éstas fue la recuperacion de La voces de las mujeres campesinas, a través
de testimonios sobre las condiciones cotidianas de vida de madres y abuelas de los
alumnos. El propoésito de este proyecto fue el de permitir, particularmente a las nifas y
las adolescentes, obtener evidencias sobre los cambios operados en la historia
reciente de la zona en torno al reconocimiento de los derechos de género.

Compartir estos registros permitié sacudir algunas naturalizaciones al respecto en las
alumnas, permitir reflexiones criticas de los varones y, en algunos casos, ampliar estas
reflexiones a diversos ambitos familiares.

La puesta en comun de este darse cuenta involucraron también a los propios docentes
y personal de servicio de la escuela, frente a la mirada “paisajista o costumbrista” de
alguno y a la ignorancia y tabues de atro, cuyas consecuencias fatales, deben dejarse
para |a memoria interna del Proyecto, por respeto a la intimidad de los sujetos
implicados.

También permiti6 a los profesores y miembros del equipo ahondar en la diversidad y
complejidad cultural y social del entorno de la escuela, a través de la diferencia de testimonios
segun generacignes, ocupaciones y lugares de residencia: entre abyelas y madres, entre las
abuelas “gringas "y “criollas”; entre las mujeres del viejo puerto apandonado y las compaiieras
de productores; entre ciertos sesgos matriarcales de algunas, “administradoras” de las
economias familiares, y la sumision y falta de autoestima de otras (de estas diferencias

"Uno de los talleres fue desarrollo sobre la base de una gigantografia (inserta gn e Capitulo 4 de este
Informe) y otro, con el apoyo de un Power Point que se adjunta en CD anexg.
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parecian hablar hasta sus propios cuerpos); entre la pobreza aceptada de unas y la critica al
consumismo de las mujeres jovenes por parte de alguna abuela.

Para algunas madres estas historias, particularmente en relacién a una mayor igualdad en los
derechos de género de ambos sexos, revelaron una mirada evolutiva lineal; como si los
cambios operados poco hubieran tenido que ver con tensiones y luchas sociales y su relacion
con intereses en conflicto y componentes culturales confrontados.

En cuanto a la perspectiva de género dominante en esta iniciativa cabrian algunas reflexiones:

o El género pareciera ser una trama sin urdimbre o una tela que no tiene revés. En efecto,
a pesar que en las entrevistas participativas se planteé la necesidad de abordar los
derechos de género como un proceso de construcciéon cultural que se explica y se
cambia involucrando a los dos sexos en juego, privé un sesgo comunicacional que, a
través de gestos y climas discursivos, no pudo evitar caer en el lugar comun de advertir
a las actuales o potenciales victimas (las chicas) y a los actuales o futuros victimarios
(los chicos).

o No obstante y a pesar de no haber podido abordar cuestiones que, consideramos, hacen
a lo medular de un cambio cultural al respecto, los testimonios recogidos de algunas
alumnas dieron cuenta de convicciones que, al menos, parecerian haberse afirmado
luego de esta experiencia: que hombres y mujeres deben igualarse en el ejercicio de sus
derechos; que deben compartir la responsabilidad de proveer a sus familias y de atender
las tareas domésticas cotidianas, y que ellas estaban dispuestas a plantearlo e incluso
exigirlo como reglas del juego de la convivencia.

De cualquier manera, las chicas y chicos que participaron de esta iniciativa dieron evidencias de
estar satisfechos con su trabajo y de haber obtenido por ello el Primer Premio en el 2do.
Encuentro Provincial de Rescate del Patrimonio Cultural organizado por el Consejo General de
Educacion de Entre Rios. También, de haber sido motivo de difusién periodistica en medios
locales.

Oftro proyecto que pudimos acompaniar estuvo vinculado con una iniciativa de las profesoras de
Ciencias Biolégicas y Tecnologia en tomo a la conservacion del suelo en la zona.

Se conjugaban en este proyecto la motivacion de una de las docentes por la ensefianza del uso
de fuentes de energia no contaminantes factibles de aplicar en el ambito rural, el interés de otra
por el tratamiento de los problemas de contaminacién ambiental y la invitacion a la Escuela a
participar de una Fiesta Provincial de la Conservacion del Suelo, un evento fuertemente
instituido'® en Entre Rios y promovido desde una aldea de la zona, habitada mayoritariamente

por descendientes de inmigrantes ruso-alemanes’’.

Estos pobladores fueron motivados a difundir técnicas conservacionista, a partir de la iniciativa
de un investigador norteamericano (Dr. Meter Feisinger) de alentar en los nifios una cultura
ecologica, mediante la ensefianza de “/a ecologia en el patio de la escuela (EEPE)".

A través de este proyecto, los alumnos de la Escuela “C” participaron una vez mas de la fiesta
local exhibiendo sus trabajos.

156 Cuenta que los auspicios de una Ley Provincial.
157 El origen de este evento fue la preocupacion de los agricultores y chacareros locales por los problemas generados por la
erosion hidrica del suelo y las ventajas ecolégicas e impositivas de practicar una agricultura conservacionista.

179



Sin embargo, cuando en las entrevistas participativas se conversd sobre este evento como
ocasion para reflexiones de pretensiones altemativas, planteando cuestiones tales como la
degradacion del suelo por la siembra de soja como monocultivo y el uso de agroquimicos
contaminantes o como el derecho a la tierra, entendido como un derecho humano desde una
concepcion juridica también altemnativa, se encendieron luces de alarma.

El planteo fue significado como riesgo eventual: la posibilidad de quedar ubicados como
docentes en una posicién de tacita desautorizacion de algunas familias de alumnos, cuyas
condiciones materiales de vida habian mejorado abruptamente a partir, precisamente, de la
rentabilidad del cultivo de soja. En el contexto de la entrevista se mencioné a un médico de la
zona que hizo publicas las consecuencias para la salud de los plaguicidas usados para el
cultivo de soja y tuvo “bastantes problemas”y debié quedar “bastante callado™® . El juicio que
al respecto se habia construido otro profesor (citado en el Cap. 4), después de trabajar durante
cuatro afos en un taller de conservacion del suelo en otra escuela de la zona, era terminante:
“la unica realidad, aca y en cualquier lugar de campo...(es) el dinero...”

El tercer proyecto que se pudo acomparar efectivamente, aportando a su elaboracion vy
ejecucion, consistido en recoger testimonios y experiencias locales sobre cémo se vivié en el
campo la Dictadura (1976/83).

Por iniciativa de una profesora, el respaldo de la directora y en el marco de politicas y normas
nacionales y provinciales que alentaron la recuperacion de la memoria social a 30 afios del
Golpe Militar, este proyecto se concretd bajo la forma de una mesa redonda, donde docentes,
padres y vecinos de la Escuela y un miembro del equipo de investigacion'™®, relataron sus
vivencias al respecto sobre la base de preguntas elaboradas por un grupo de alumnos.

El desarrollo de la mesa fue filmado y, sobre este material, se edité un audiovisual en soporte
DVD que fue exhibido a docentes, alumnos, padres y vecinos, invitados al Acto de Colacion de
Grado 2006."°

En un medio en el que, al menos hasta hace unos afnos, aun se escuchaban voces tales como:
“los militares no se metian con el hombre de trabajo”®’, proponer recuperar la memoria sobre
aquella dictadura a estos hombres y mujeres de trabajo para pronunciarse, institucionalmente,
en contra del terrorismo de estado, no era poca cosa. Para algunos padres y vecinos podia ser
incluso vivida como una propuesta disidente.

Sin embargo, los participantes'®, desde sus recuerdos y cicatrices subjetivas que no terminan
de cerrar, fueron contundentes: “estamos bien o mal, pero estamos en democracia...” (abuelo
de una alumna) y los chicos que asistieron a la mesa, desde la memoria de sus familiares y sus
profesores, no dejaron dudas de haber comprendido el sentido de esta iniciativa: ‘todavia
cantamos” (alumnas que recuperan letras propuestas por la profesora de musica).

158 Ver referencias al respecto en el periédico Le Monde Diplomatique, Buenos Aires, Abril 2008, pag.6, y en el Observatorio
Ambiental de América Latina y del Caribe, Argentina, http://www.bios.org.ar/: Efectos de los agroquimicos usados en el cultivo de la
soja sobre la fertilidad, embarazo y mortalidad perinatal en la poblacion rural de Parana Campania, por el Dr. Dario Roque Gianfelici.
159 La investigacion participativa depara sorpresas, generando situaciones que comprometen la participacién de quienes, en
principio, a veces sélo se plantean el lugar de respetuosos observadores invitados.

160 Se anexa copia de este DVD.

161 Expresion recogida en la misma escuela, durante el trabajo de campo del proyecto de investigacion anterior (“Reformas
Educativas y Nueva Ciudadania”, en el contexto de una Asamblea de docentes y padres, convocada por la directora de entonces,
para explicar las razones de un paro. Las asambleas estaban prohibidas por el gobierno provincial; la adhesién a un paro docente
en una escuela rural era todavia un hecho casi insdlito, y la mayoria de los padres expresaba su malestar por las consecuencias
escolares del paro. Esta expresién entonces bien podia significarse en clave de “estas cosas no sucedian en tiempos donde habia
orden”...

162 Una persona que habia comprometido su participacion y que se suponia iba a expresar una voz disidente al respecto,
finalmente no asistio.
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Estos recuerdos y cicatrices tuvieron que ver con: el foomalismo y verticalismo jerarquico
impuesto a la vida escolar; las intimidaciones, requisas y miedos; la censura y la autocensura
(canciones prohibidas, desarrollos curriculares truncos, represién de los adolescentes; la opcion
por no saber y la comunicacién con medias palabras); el contraste grosero entre los valores
declamados y los hechos del “Nunca Mas”; los companeros de colegio y hasta un familiar
desaparecidos; los profesores cesanteados y las identidades negadas; la guerra de Malvinas...
Demasiada tragedia para ser contenida en una pequefia escuela...

LA ESCUELA ‘M’:

Para un proyecto concebido para intentar experiencias de educacion ciudadana de
pretensiones alternativas con nifios y adolescentes sometidos a procesos de exclusion social, la
escuela “M” reunia condiciones dificiles de mejorar. ubicada en el partido de la Matanza y en
una de las ciudades con mayores indices de pobreza de la Provincia de Buenos Aires, con una
poblaciéon de mas de mil alumnos y una directora con total apertura a propuestas criticas,
aparecia como un caso a medida.

Sin embargo y como se explica en el Capitulo 4, los conflictos generados al interior del
establecimiento por las reformas introducidas a la estructura del sistema educativo por la D.G.E.
y por los emergentes de la propia experiencia de trabajo conjunto en la escuela, llevaron a
repartir los esfuerzos del equipo entre los intentos de construccion alternativa y las reflexiones
sobre las limitaciones que sobrevinieron.

Esto también se explica en el hecho de ser éste el primer contacto del equipo con el caso y en
que las condiciones de viabilidad de la experiencia habia que conocerlas sobre la marcha y, de
ser posible, aportarlas. A diferencia de la escuela de Entre Rios, que ya habia sido tomada
como caso en la investigacion anterior, el peso de la necesidad de observacion y registro para
conocer a la institucion y sus sujetos era mucho mayor. Los encuentros y talleres con docentes
y alumnos que se desarrollaron en la escuela “C” permitieron profundizar sobre lo conocido y
comprender limitaciones no percibidas inicialmente; los que se organizaron en la escuela “M”
debian servir para intentar viabilizar propuestas al tiempo que se iban despejando las incégnitas
sobre la factibilidad de estos intentos.

Sin embargo, tanto en uno como en el otro caso, pasar del lugar de observador al de participe
de una construccién conjunta, implicé asumirse también como objeto de las propias reflexiones
y sujeto de las limitaciones encontradas.

Como ocurrié con la escuela “C”, en la “M” se pudo avanzar con desniveles en tres proyectos
acordados como espacios de educacion ciudadana: el de “Sociales”; el de “Lengua” y el del
“Mundial de Futbol”.

El proyecto de “sociales” se organizé con los profesores del EGB de esa area para trabajar
con los alumnos de los dos novenos afos, reflexionando primero sobre sus derechos civiles,
luego sobre su convivencia en la escuela, para culminar con la formulacién de un Codigo de
Convivencia.

La iniciativa fue generando un espacio de expresion y escucha de las voces de los alumnos
sobre cuestiones que los afectaban en su cotidianeidad: inseguridad en sus barrios,
drogadiccion, derechos a decidir sobre su aspecto y vestimenta en la escuela...
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Sin embargo, pronto se hicieron evidentes las limitaciones de los adultos para interactuar con
los adolescentes cuando ya no se trataba de aportar al conocimiento de sus derechos y
obligaciones, sino de debatir con ellos las posibilidades efectivas de ejercer estos derechos y de
ser protagonistas de procesos de construccion de estas posibilidades.

Algo similar ocurrié con el proyecto de lengua, que se propuso desarrollar con los chicos una
experiencia que les permitiera analizar discursos, reconocer su estructura, aprender a sostener
un juicio, argumentar y debatir y, finalmente, elaborar sus propios discursos, exponerlos y
enfrentarlos. A partir del analisis de la palabra de politicos contemporaneos reconocidos y
valorados, se trataba de promover el desarrollo de capacidades discursivas propias, criticas y
auténomas.

Sin embargo, a medida que los chicos expresaron con libertad ‘o que piensan y cémo lo
piensan”, el debate se fue centrando en los problemas que afectan a estos adolescentes como
parte de barrios sometidos a condiciones precarias de vida: robo, violencia policial y
discriminacién, y en los intereses propios de su grupo de pares, como por ejemplo: la expresion
a través del tatuaje.

Esto llevo al limite la capacidad de “respuesta” de los docentes y de congruencia entre lo que su
discurso habilitaba y las consecuencias no previstas (como por ejemplo que fuera precisamente
uno de ellos objeto de las cuestiones a debatir).

Todo esto interpelé su formacion frente a problemas en los que, incluso, se pudieron espejar (al
verse ellos mismos excluidos del ejercicio de ciertos derechos).

A veces, una forma de salir de la encrucijada fue la de cerrar el debate con palabras de
aprobacién o desaprobacién del juicio del alumno o la de poner limites a su expresion, porque
“cuando te empiezan a contar todo lo que estan viviendo, uno no puede modificar eso, entonces
duele mas cuando estéan diciendo, y diciendo y diciendo. Entonces creo que uno tiene que
poner un freno...”

También los miembros del equipo se vieron sorprendidos por el propio proceso y, como en toda
construccion abierta a la palabra del otro, fue ocasién de crecimiento.

Finalmente, el proyecto de aprovechar la realizacion del campeonato mundial del futbol en
Alemania (2006) para generar un espacio de mayor participacion para los chicos y promover el
aprendizaje de modos colectivos de organizacion del trabajo, fue la ultima iniciativa que el
equipo acompano.

Como ya se explico, se propuso a cada curso que eligiera un pais participante del Mundial y
trabajara desde las diversas areas curriculares sobre el mismo. Se intentaba que todas las
producciones se expusieran y presentaran en un dia de tipo recreativo. A tal efecto, cada curso
nombraria un delegado que llevaria la voz de su grupo y, en conjunto, el cuerpo de delegados
organizaria el evento en funcién de los trabajos desarrollados.

La actividad se inicié con la coordinacién de una profesora fuertemente involucrada y un trabajo
bastante auténomo de los adolescentes.

Sin embargo, el grupo de alumnos mas activos se encontré rapidamente con adultos renuentes
a sumarse a la propuesta, comparneros desinteresados y algunos delegados que no cumplieron
con sus compromisos. También fueron sorprendidos por la complejidad que implicaba trabajar
colectivamente, respetando las opiniones mayoritarias.
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A pesar de que se previeron encuentros de reflexion sobre el rol de los delegados y reuniones
para evaluar la situacion dentro de este cuerpo, no se lograron condiciones adecuadas para
continuar trabajando en el sentido propuesto.

Quizas ésta hubiera sido una oportunidad fecunda para experimentar, en un caso concreto y
propio, las dificultades que debe sortear todo esfuerzo colectivo que intente superar una cultura
fuertemente delegativa en la atencion de lo publico. Probablemente, la explicacion de esta
frustracion pueda buscarse en el hecho que, como es frecuente, esta iniciativa surgiera de unos
pocos docentes sin participacion del colectivo de alumnos, favoreciendo que el nucleo de la
experiencia fuera percibido como una ejecucién de decisiones de terceros y no de decisiones
propias; es decir, una experiencia orientada a un trabajo auténomo y colectivo planteada desde
la misma légica que se intenta modificar.

Sin embargo, hacer consciente estas contradicciones y avanzar a contrapelo de la matriz
cultural y politica dominante hubiera requerido, entre otras condiciones, que el proyecto se
tramitase en otros tiempos. Aqui se abre un largo camino de reflexion sobre las posibilidades de
una educacién ciudadana alternativa que no intente alterar los formatos de la escuela 6pt]blica y
los de la propia investigacién universitaria que quiera implicarse en estas experiencias'®.

De cualquier manera, los sefalamientos del equipo de la subsede Buenos Aires sobre las
concepciones y representaciones dominantes en docentes y alumnos y sobre el propio
aprendizaje que deben recorrer los investigadores, resultan esclarecedores para cualquier
emprendimiento futuro que aliente similares propdsitos.

Entre estos sefialamientos pueden mencionarse los siguientes:

o Docentes que desean trabajar en el aula sobre la realidad que viven o que contextua la
vida de sus alumnos, pero que se preguntan si esta realidad “;puede ser de ofra
manera?”, y que frente a sus propias dudas e incertidumbres no desea ‘“influenciarios”.
La crisis en torno a posibles criterios de verdad parece haberse confundido con la
necesidad de convicciones que, aun provisorias, puedan sustentar el propio juicio sobre
la realidad y la indispensable pasién por cambiaria.

o Propuestas pedagodgicas que alientan un “cambio de vida” para los alumnos, pero que
parecen hacer depender este cambio mas de una modificacion de actitudes individuales
que de una toma de consciencia compartida, como soporte de acciones colectivas de
lucha por el acceso a derechos que dignifiquen su vida.

o Este sesgo pedagodgico orienta entonces la mirada hacia la tolerancia y el respeto por
las diferencias y derechos individuales y deja en un cono de sombra las situaciones
sociales de injusticia y desigualdad. Pareciera haber una gran dificultad para distinguir
entre diversidades legitimas y desigualdades ilegitmas (N. Lescher. 1988) e
inaceptables.

o Al parecer, en el trasfondo de estos sesgos y limitaciones se encuentra la posibilidad de
desentranar el conflicto estructural que subyace al funcionamiento del sistema
capitalista.

163 Vinculados con la arbitrariedad de los tiempos fijados para cada proyecto; el peso de las exigencias administrativas sobre las
sustantivas, etc. Todo esto implica avanzar en la superacién de las secuelas del neoliberalismo en la universidad, para intentar,
nuevamente, subordinar los valores burocraticos a criterios sustantivos; es decir, para reestablecer una de las condiciones
especificas para la produccién de conocimiento y particularmente para una produccién asociada con procesos de transformacion
social, politica y cultural.
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o Entre la descripcién de situaciones que afectan la dignidad de la vida actual y
futura de los alumnos y la posibilidad de entrever caminos de transformacion a
ser recorridos colectivamente (y no apenas en soledad), media, como ya se
expresara, la capacidad para desentrafar los ‘porqués’ de estas situaciones.

o Se trata sin embargo, de sujetos mayoritariamente activos en sus propias
luchas reivindicativas como trabajadores, pero que, al momento de trasladar
los fundamentos ultimos de estas experiencias a propuestas curriculares y
aulicas, tienen dificultad para conectar estos dos ambitos de su propia practica
individual y social.

o En sintesis y hasta cierto punto, los discursos y propuestas de los docentes
que trabajaron en los proyectos que se acompafiaron, dan cuenta de una
comprension de la realidad como resultado de procesos y hechos atribuibles
mas bien a responsabilidades de naturaleza individual. Esto plantea serias
dificultades a resolver para un trabajo que plantee la desnaturalizaciéon de los
componentes estructurales de las relaciones sociales, como condicion de una
educacion critica de pretensiones emancipadoras.

o También en los chicos esta vision es dominante, ya que “para ser alguien en la
vida y que te respeten tienen que tener estudio. Y si alguien tiene voluntad, por
mas pobre que sea puede ser alguien en la vida, alguien en su futuro”. En
sintesis, la voluntad para estudiar y el estudio como pasaporte a un futuro
diferente; es decir, nuevamente esto de la realidad como producto de esfuerzos
solo o casi exclusivamente individuales, tanto en términos de comprension
historica como de aspiracién a futuro.

Lo que emerge de una experiencia de triangulacién singular:

El conocimiento por parte de los miembros del equipo de un conjunto de experiencias
pedagogicas portadoras de elementos de educacion popular en escuelas ptblicas,
semanas antes del inicio formal de este proyecto'*“contribuyé a la gestacion de un
proceso que trascendié con holgura sus propésitos iniciales.

Como se explica al comienzo de estas Conclusiones, ante la imposibilidad material de
adoptar algunas de estas experiencias como casos para esta investigacion (distancias
insalvables), se decidié entonces tomarlas como referentes en instancias metodolégicas de
triangulacion.

A tal efecto se organizdé un segundo Encuentro (2006), esta vez en nuestra sede de Parang,
que se hizo extensivo a investigadores de proyectos afines. Los registros de dos jornadas de _
trabajo fueron sistematizados por miembros del equipo y compartidos con los participantes™
Asimismo se realizaron dos viajes a Rio Negro, donde se encuentra una de las experiencias
consideradas claves para esta triangulacion. El resto de los materiales que sirvieron de base
para este trabajo de contrastacién fueron cartas y memorias recibidas desde la generosidad de
los compafieros docentes involucrados

'%* E] encuentro se denomin6 “Experiencias de Educacién Popular en Escuelas Publicas” y tuvo lugar en
la ciudad de Santa Fe, gracias al apoyo de AMSAFE en abril de 2004. Fue organizado por el director de
este equipo, como espacio de intercambio entre los casos incorporados al trabajo de campo que sirve de
base a la elaboracién de su tesis de doctorado (UBA) y como oportunidad para socializar esta experiencia
con los comparieros del proyecto con sede en la UNER. Participaron directivos y docentes de escuelas
gue atienden a poblacién urbana marginada, rural y aborigen; ubicadas en el Impenetrable chaquefio, la
Patagonia, el Conurbano Bonarense y las Provincias de Santa Fe y Entre Rios; miembros del propio
equipo de investigacion, de un equipo afin de nuestra Facultad, una investigadora bonaerense y docentes
militantes gremiales de Santa Fé y Entre Rios.

'%>Se anexa copia de esta sistematizacion en soporte digital.
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De todos estos testimonios y documentos, seleccionamos algunos aportes contenidos
en la sistematizacion de referencia y en la reflexiones sobre un caso que, por la
significatividad de su experiencia, fue tomado como particular referente a los fines de
esta triangulacion.

De la extensa sistematizacion se puede destacar, a modo de conclusion, lo siguiente:

O

En la construccion de vinculos entre un equipo de investigacion y una
escuela, para encarar una experiencia participativa, hay que dar también
lugar a lo imprevisto, a la contingencia, a lo inmediato y urgente. Hay que
tratar de conjugar la tension entre las condiciones de produccion de
conocimiento y los reclamos de un tipo de actuaciéon, recuperando la
sensibilidad por lo que no pueden esperar los tiempos de la universidad y de
la politica: la vida misma de los sujetos y sus instituciones. Es muy dificil, en
una investigacidon participativa, acompafar los tiempos personales e
institucionales desde los tiempos de la burocracia universitaria.

Por otra parte, el caracter institucional de esta experiencia de construccion en
cada escuela, exige tiempos colectivos que compiten con los tiempos
individuales cotidianos; estos tiempos deben encontrarse entonces a fuerza
mucha disposicion y generosidad personal de directivos y docentes.

Es preciso reconocer que todo esto implica esfuerzos para logros que
implican un trabajo de hormiga y que una caracteristica de este trabajo es que
estos logros no se correspondan con la dimensién de los esfuerzos.

En cuanto a la formacién de los compareros docentes, no hay razones para
suponer que un docente formado para trasponer didacticamente
conocimientos producidos por otros, se incorpore sin mediaciones a una
propuesta participativa para construir conocimientos alternativos. Tampoco
debe esperarse que lo hagan, ademas, desde experiencias curriculares que,
al tomar criticamente como objeto a la realidad concreta en que viven los
alumnos y a éstos ultimos como sujetos de estas experiencias, requieren de
ellos una formaciéon suficiente para intentar comprender y explicar esta
realidad y su incidencia en los chicos.

Asismismo, estos procesos requieren a docentes e investigadores que este
intento de comprensién critica no se transforme en una pretension de saber
que los coloque en el lugar de la omnipotencia cuando, precisamente,
alientan que los sujetos con los que interactua sean efectivamente duefios de
sSus propios proyectos.

Por otra parte, la ansiedad por “resultados” que debieran surgir de un nosotros cuya
construccion es en si misma so6lo una posibilidad en un lapso imposible de anticipar,
obliga a valorar lo realizado desde otra perspectiva y ver que, precisamente en este
proceso, estan las cosas que hay valorar y las huellas a descubrir; que este trabajo es
en si un acto creativo y comunicacional, donde se van construyendo otras maneras
de pensar, de problematizar... y estas huellas si pudieron hacerse visibles.

Otra de las cuestiones trabajadas en este Encuentro tuvieron que ver con algunas
exigencias de la investigacion participativa: pensarnos autocriticamente como objetos
de un conocimiento a producir para poder vernos eventualmente interfiiendo y/o
favorenciendo las posibilidades de esa construccion. También, con buscar coherencia
epistemoldgica entre este caracter participativo y el modo instituido de producir
conocimiento: un modo competitivo que supone una disputa por la propiedad
intelectual de este “producto” y dificulta avanzar en un un proceso que rompa con el
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viejo modelo liberal individualista de generacion de conocimiento, para iniciarmos en
una modalidad mas participativa y compartida.

Finalmente, de las reflexiones y observaciones sobre el caso tomado como referente particular
de este proceso de triangulaciéon'®, hemos extraido las siguientes:

o

Aun en tiempos de extrema adversidad politica y dadas ciertas condiciones, pueden
florecer experiencias capaces de instalar otros modos de pensar, sentir, vivir... no sin
resistencias; verdaderas “contra-reformas” en un espacio micro social.

Hay escuelas que, como ésta, son capaces de luchar por su propia autonomia
pedagdgica (sobreponiéndose a manejos cuasi feudales de lideres locales habituados a
incidir hasta en quién porta la bandera) y por la autonomia del pueblo a la que
pertenecen, promoviendo su autogobierno y reconocimiento como comuna.

Es posible encontrar modos concretos de aportar a la construccion de la identidad local
de una poblaciéon conformada por migrantes heterogéneos, mediante la elaboracion
entre todos de un manual sobre la zona, para que estudien los chicos y compartan los
adultos.

La escuela publica puede instituir modos colectivos de intentar resolver sus propios
problemas y los de su entorno social, a través de dispositivos democraticos para
abordarlos (asambleas).

Los talleres con padres pueden establecer un estilo de comunicaciéon entre la escuela y
la comunidad, capaz de ampliar su caracter publico y de abordar problemas especificos
que afectan a los chicos en su condicién de estudiantes y de hijos.

La figura de la “pareja pedagogica”, lograda a través de creatividad organizativa, puede
aportar a la generacion de condiciones mas igualitarias de aprendizaje.

AuUn los entornos sociales marcados por la pobreza de recursos y por un relativo
aislamiento, pueden enriquecer las posibilidades educativas de la escuela aportando
experiencias no formales de aprendizaje (talleres de escritura literaria y de expresion
plastica) y las necesidades culturales de toda la poblacién, a través de una biblioteca
popular (“Quimun” o “Quiero saber”).

La captaciéon de apoyos para avanzar en procesos de formaciéon permanente de los
docentes permite, a veces, hasta reconfigurar la matriz de formacion inicial de los
mismos (experiencia de talleres de ciencias sociales).

La lucha por la igualdad de posibilidades puede ir mas alld de las responsabilidades
especificas del nivel formalmente a cargo, integrando a nifios con necesidades
especiales de aprendizaje, y ampliando las posibilidades de progresion en el derecho a
la educacién de los chicos (creacion de un Secundario) y de los adultos (centro nocturno
de educacion).

166 Una escuela rural, ubicada sobre las margenes del Rio Limay, a mas de cuarenta kilémetros de Cipolletti, en un pequefio
asentamiento de poblacién nucleada por un empresario forestal e inmobiliario.
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Desde luego que la convergencia de todas estas iniciativas en una misma experiencia requiere
de condiciones poco frecuentes y muy dificiles emular.

Habra que repensar la formacion que ofrecen los Institutos de Profesorado, muchas veces mas
ligados a una racionalidad instrumental que a un registro de interpretacién en el que se articule
la practica pedagoégica con la practica politica; habra que concebir a las experiencias escolares
singulares inscriptas en experiencias colectivas, capaces de inaugurar otros modos de pensar,
sentir y, en definitiva “habitar” el oficio de educar.

Estas experiencias ubican en el horizonte de lo posible la construccién de un nosotros, de una
escuela en la que todos se sientan parte, desde las cocineras, los docentes y los padres (como
lo hemos podido observar personalmente y en forma reiterada).

También proponen otros modos trabajar por transformaciones pedagdgicas concretas,
concebidas para abordar problemas comunes, mediante la articulacion de esfuerzos y acciones
horizontales, construyendo redes de vinculos institucionales con las escuelas cercanas.

A todos estos esfuerzos, a veces, se suman politicas publicas que cubren o protegen tanta
intemperie; otras veces, son estas politicas lo que hay que enfrentar en absoluta desigualdad de
fuerzas. También, a veces, las universidades prestan apoyos que debieran ser parte de una
habitualidad.

Ahora bien, los personajes que motorizan estas experiencias son tan escasos como necesarios
para cualquier propuesta educativa que se pretenda altemativa. Los riesgos que deben
enfrentar son inocultables, aun en estas democracias todavia precarias. A ellos les dedicé
Freire estos parrafos:

“Toca a las educadoras y educadores progresistas, armados de claridad y decisién politica, de
coherencia, de competencia pedagégica y cientifica, de la necesana sabiduria que percibe las
relaciones entre tacticas y estrategias, no dejarse intimidar. Toca a ellos y ellas elaborar su
miedo y crear con €l el valor con el cual enfrentarse al abuso de poder de los dominadores. Les
toca por dltimo, realizar lo que es posible hoy, para que mafiana se concrete lo que hoy es
imposible. Les toca, finalmente, basados en esos saberes, hacer educacion popular, en el
cuerpo de una red bajo comando autontario antagénico. Roma no se hizo en un dia y nuestra
expectativa de vida no comesponde a la expectativa de vida de la nacién™®’.

Lo alternativo, entreviendo limites y condiciones:

Como se expresé en Capitulo 1 de este Informe, las altemnativas son tales en la medida en que
pueden convivir con un orden sin pretender, necesariamente, su transformacion; las
oposiciones llevan al menos el germen de la destruccién de ese orden y su reemplazo, porque
atentan contra lo que Carlos Matus denomina las reglas de ultima instancia: las regulaciones
sobre la propiedad y su acumulacion, sobre la distribucion del poder y la libertad, y sobre el
acceso al conocimiento y la informacién'. Avanzar en procesos de desnaturalizacién de la
hegemonia dominante desde propuestas alternativas pareceria ubicarse en el sentido que se
infiere de la expresidon hegemonia altemativa de R. Wiliams; hacerlo desde formas
directamente opuestas equivaldria a instalar procesos contrahegemonicos.

167 Freire, Paulo: Politica y educacion; Siglo XXI editores, México, 1996, pags. 111y 112.
168 Ver Matus, Carlos: “Una aproximacion a la Teoria de la Produccién Social’, en su obra Politica, Planificacién y Gobierno;
FUNDACION ALTADIR, Caracas, 1992.
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Desde esta perspectiva y asumiendo las limitaciones que son inherentes a la interpretacion de
situaciones especificas y ubicadas en contextos particulares, desde conceptualizaciones muy
amplias que, ademas, también arraigan en sus propios condicionamientos histéricos, podrian
analizarse entonces los intentos realizados al respecto en las escuelas “C” y “M”; proponiendo
al lector una lectura sobre el caracter alternativo o aun de ruptura con un cierto orden
hegemonico, que se insinud en algunos de estos intentos.

Por ejemplo y como también se expresara en el Capitulo 1, cuando algunas docentes
planiearon en el ambito de la escuela rural entremiana recuperar las historias de mujeres
campesinas de la zona para trabajar los problemas ciudadanos vinculados a los derechos de
género, la propuesta fue significada por las alumnas y aun sus familias como miradas
alternativas, dentro de la pluralidad de opciones culturales e, incluso, de diferentes visiones
generacionales. Cuando, en cambio, se intentd avanzar en un proyecto curricular —-muy acotado
tematicamente- que planteara una mirada critica sobre las consecuencias medioambientales de
las tecnologias de produccién agricola predominantes en la zona, parecié encenderse una luz
de alarma y la propuesta fue soslayada; lo mismo ocurrié con el sélo planteo de reflexionar
sobre las diferentes situaciones existenciales de los chicos, segun fuera la relacién de
propiedad o ajenidad que sus padres mantienen con la tierra que trabajan. Parecian intuir que
las propuestas implicaban alguna forma de cuestionamiento de las reglas de dltima instancia.

Algo similar ocurri6 en la escuela del Partido de La Matanza, cuando algunos profesores
iniciaron, a propuesta del equipo de investigacién, algunas actividades que implicaban dar una
palabra critica a los chicos sobre el funcionamiento de la propia institucion. Cuando, como
consecuencia de esta iniciativa participativa, un profesor se consideré afectado por esta critica,
el intento se frustro; se habia rozado un instituido escolar. En cambio, cuando se elaboré en
Entre Rios un proyecto sobre la recuperacion de la memoria acerca del modo en que se vivio el
periodo de la ultima dictadura en la zona de influencia de esa escuela rural, se pudo trabajar
con bastante profundidad, a pesar de saberse que en el medio habia perspectivas encontradas
al respecto. La iniciativa contaba, en este caso, con la cobertura de una politica educativa
propiciatoria de esta recuperacion.

Este proyecto, entonces, ha intentado generar y/o acompanar procesos de educacion
ciudadana que, desde la perspectiva tedrica planteada, fueron visualizados como alternativos,
es decir, capaces de convivir con un orden hegemoénico o instituido. Sin embargo, algunas
propuestas implicaron, al menos potencialmente, pequefias rupturas y estas, como se expresd
citando a Dussel, se plantearon en el ambito de lo micropolitico con los mismos criterios y
sentidos de las transformaciones extremas.

Volviendo a las primeras preguntas:

En este largo trayecto, de casi cuatro afios de investigacion, precedidos por otros cuatro del
proyecto anterior, ambos haciendo foco en la problematica de la educacion ciudadana, mucho
es lo aprendido por este equipo y lo que queda aun por aprender.

Para recapitular al respecto pueden servir algunas preguntas que nos formulamos en ocasion
del segundo encuentro de triangulacién con docentes e investigadores que, a pesar de su
dispersion geografica, ainan voluntades en una direccion convergente:

;i Qué practicas escolares habria que acentuar, qué experiencias educativas habria que
privilegiar, qué curriculum alternativo habria que construir, si entendemos que la ciudadania no
es solo un estatus que toma a los habitantes en portadores formales de derechos civiles,
politicos y sociales, sino una praxis que hace de la condiciéon ciudadana el fruto de una
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conquista y reconquista permanente; si estamos persuadidos que esta ciudadania se gana y se
afirma en la lucha misma por ejercerla?

¢Qué consecuencias pedagégicas plantea la explicitacion de la enorme distancia entre lo
reconocido juridicamente y la realidad, entre el derecho y los hechos, entre el discurso oficial
sobre la ciudadania y la posibilidad de ejercicio efectivo de derechos elementales para los
chicos de las escuelas que estudiamos, sus familias y sus entornos sociales?

¢ Qué préacticas adlicas e institucionales habria que alentar para que estos chicos percibieran en
su vida cotidiana las manifestaciones concretas de un periodo histérico de retraccién global en
este ejercicio efectivo de derechos y lo pudieran vincular con las acciones, también concretas,
de una hegemonia que hasta ahora resiste con éxito demandas y politicas redistributivas que
podrian cambiar esta cotidianeidad?

¢Que experiencias educativas habria que propiciar para dar evidencias de la funcionalidad que
para esta hegemonia tiene el predominio de una cultura politica fuertemente delegativa y
mostrar la urgencia de avanzar en experiencias de democracia participativa?

¢De qué manera mostrar la profunda contradiccién entre un discurso que prepara a los chicos
para asumir acriticamente que son miembros juridicos de una comunidad de iguales y, al mismo
tiempo, conduce a naturalizar que esta posibilidad de membrecia esta sujeta a la dinamica de
exclusion-inclusion que el capitalismo actual controla como requisito de su propia expansiéon?

¢Cémo plantear que la condicién ciudadana nos habilita para la construccién de un orden
democréatico, mostrando al mismo tiempo que ese orden, el que como sociedad admitimos sin
debate, no puede eludir otra contradiccién, la de que para subsistir debe legitimar un modo de
acumulacién y ese modo de acumulacién requiere, a su vez, de una identidad ciudadana que
nos incluye en tanto consumidores y productores, sumisos, eficaces y eficientes?

¢ De qué manera mostrar que todas estas contradicciones entre el discurso dominante sobre la
ciudadania y el ejercicio de esta condicion, estan también atravesadas no sélo por los
condicionantes concretos de clase y grupo social, implicitas en los parrafos precedentes, sino
también por las de género, etnia de origen, medio sociocultural de pertenencia, etc.?

¢ Qué implica el desafio pedagogico de una educacion ciudadana desde la marginalidad urbana
o la ruralidad, como ambito de vida, cultura de procedencia y especificidad de una cotidianeidad
escolar?

¢ Como pensar nuestra formacion como docentes de tal manera que nos permita revisar los
propios compromisos y la historia incorporada en nosotros mismos como “configuraciones de
pensamiento y de accién que, construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del tiempo,
en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a las conciencias de los
sujetos".?'® ; Coémo trabajar con las imagenes que existen en el imaginario colectivo de los
docentes y que marcan su modo de ser y actuar en el campo educativo en consonancia con
esas tradiciones socialmente instituidas?

¢ Que recaudos pedagégicos habria que tomar para que el desarrollo de una conciencia critica
en el sentido apuntado no exacerbe el grado de escepticismo que los docentes de ambas
escuelas atribuyen a muchos de sus alumnos?

169 M C Davini, "La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia”, pag 20, Paidés, 2005.
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;Como transitar el camino desde una educacién ciudadana entendida casi
exclusivamente como transformacion de subjetividades politicas, hacia una educacion
que integre las practicas colectivas de protagonismo y lucha social como componentes
inherentes de esta educacion?

Hasta lo que hemos recorrido en este proceso, podemos intentar algunas respuestas y
sefialar tareas pendientes que, obviamente, sélo pueden encararse multiplicando
esfuerzos solidarios entre investigadores y docentes de todo el pais y mas alla:

o La elaboraciéon de curriculos alternativos de educacion ciudadana es una de
estas tareas pendientes y a ella se anudan, en una dupla inescindible,
reformulaciones profundas de la formacion docente inicial, dentro y fuera de la
Universidad. En algunas situaciones histéricas propicias, ambos procesos
pueden ser apoyados desde estructuras centrales de gestion educativa, pero
deben generarse desde esfuerzos autogestionarios gestados en cada situacion
especifica.

o Los casos estudiados y los que sirvieron de contrastacién muestran que, tanto
las dificultades serias como los logros profundos, comienzan cuando la escuela
se transforma en el escenario en el que se experimentan e inician pequenas
transformaciones sociales y en el que se anticipa la practica misma de ejercicio
de derechos y protagonismos indispensables.

o También pusieron en evidencia hasta qué punto la escuela esta conformada
para evitar abordar la enorme distancia entre los derechos reconocidos y el
acceso efectivo a los mismos y cual es el grado de dificultad de muchos
companeros docentes para poder explicar las razones Uultimas de esta
distancia.

o Una de estas dificultades, quizas la mas seria, sea el temor a las
consecuencias de favorecer la elucidacidbn de conciencias y las practicas
emancipatorias.

o La hegemonia de la cultura politica delegativa afecta no sélo las posibilidades
de una educaciéon democratizadora, sino también la factibilidad de una
investigacion participativa.

o El discurso de la diversidad como derecho muchas veces sirve para eludir el
abordaje del derecho a la igualdad; precisamente en un momento histérico en
el que ésta se sigue acentuando frente al espectaculo de la abundancia. Este
enmascaramiento discursivo es un fendmeno que no solo permite eludir el
conflicto en las aulas escolares, sino también en las aulas de las instituciones
de formacién docente.

o El gjercicio individual y colectivo de una ciudadania entendida como praxis se sostiene
en la conciencia de los problemas especificos de cada grupo social, del campo y la
ciudad; de la condicién de mujer y de varon; del origen étnico cultural de cada uno. El
reconocimiento de estas especificidades, ha sido a la vez motivo de conflictos y de
logros en las escuelas estudiadas, y de aprendizaje fecundo para este equipo.

o Asumirnos como objetos de conocimiento para ser sujetos en estas pequefias e
incipientes experiencias de construccion participativa, ha sido una tarea dificil y por
cierto incompleta.

Caminar en esta direccion puede contribuir a revisar saberes y actitudes profundas que quizas
contribuyan a que investigadores y docentes encuentren el modo de articular una
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educacién que elucide, sin exacerbar el escepticismo que enfria pasiones, adormece
conciencias e inmoviliza los cuerpos.

Quizas, en un proximo proyecto podamos avanzar un paso mas en esta direccion y esperamos

hacerlo en compania de otros investigadores y comparieros docentes, para tener el aliento y la
fuerza propios del trabajo compartido.
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