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La produccion cultural en las escuelas

Nélida Landreani’

50 que hegemoniza el campo educativo. Escamoteado por un discurso

innovador que sugiere haber ingresado a una nueva etapa que algunos
llaman postmoderna y que no sé ocupa de las tradiciones, de las esperanzas
colectivas o de los lugares comunes sino de inaugurar nuevos Procesos que
parecieran guiar a clegas la reforma educativa. Aspirando a una transfor-
macién sin fisuras, esta narrativa poderosa se disemina negando los conflic-
tos culturales presentes en la realidad cotidiana de las instituciones escola-
res, que me propongo invocar.

Las palabras quieren constituirse en propietarias de la realidad edu-
cativa y pareciera que el contradictorio mundo de las escuelas fuera una fic-
cién inventada por quienes se niegan al "eambio". Sin embargo, el malestar
generalizado se expresa en miiltiples formas de resistencias, sintomas de
una crisis negada cuyo paradigma es la Carpa de la Dignidad. Por otro la-
do, multiples muestras de la produccién social son sistematicamente nega-
das atin por los propios protagonistas. El discurso empafia muchas de estas
maneras de intervenir.

No es que me proponga renegar de toda narrativa (estaria incurriendo
en un positivismo absurdo) sino sélo de aquellas que tienen un carécter sus-
titutivo porque nos hacen perder de vista las practicas sociales. Mientras
nos entretenemos en formular proyectos irrealizables, presentar propuestas
innovadoras o elaborar teorias pseudo novedosas, las nuevas contradiccio-

I ntentaré contribuir a un debate disimulado hoy por el renovado discur-

* N. L. Profesora titular de Scciolegia de la Educacién en la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la U. N. de Entre Rios y la Fac. de Humanidades y Artes de laU. N. de
Rosario.

Rev, Argentina de Educacién N° 25, Agosto de 1998




60 NELIDA LANDREANI

::i slcﬂ)zleablzzlestallan en las escuelas, sometiendo a sus protagonistas a du-
Es mi pr.eo'cupacién, entonces, advertir de la complejidad de la crisis es-
'cola'r. Up’a Crisls que se expresa, fundamentalmente, en el sufrimiento de la
1nst1tu(:1on’ y en la conflictiva vida cotidiana escolar. Deseo compartir con
Uds. una linea de trabajo que denominamos estudios en profundidad ya que
1ntent.amos capturar el corazén de las escuelas, su acontecer vital. Es decir
estudiar los procesos de construccién de la institucion escolar. ' ’
Reconoglendo que los conflictos son las formas concretas que adoptan
las contradicciones soclales, creo oportuno adelantar en esta introduccién
que las escuelas no son realidades homogéneas determinadas exclusiva-
mente por su cardcter puablico sino conjuntes de practicas sociales especifi-
¢as que poseen cardcter situado: un ttempo y un espacio que se constituye
por el mandato politico recodificado por la particular manera en que la tr);-
ma cultural del medio social al cual ests destinada a educar in
partiendo la historia institucional. e fomr
Este reconocimiento de la particularidad de las instituciones educati-
vasy por ende de la labor docente, plantea un gran desafio: cé6mo entender
las p_re.xctlcas culturales al interior de las escuelas concretas en el mareo de
la crisis cultural de fin de siglo. Propongo entonces ubicar la practica esco-
lar (¢como totalidad compleja de actividades cotidianas en el seno de la es-
cuela) en el centro del escenario de la crisis cultural del capitalismo integra-
do. Y lo haré a través de 6 ideas principales. o
1.La Postmodernidad est4 produciendo una cultura pendular que es do-
blel.n.ente perversa: oscila entre la euforia de un falso optimismo y la inevi-
tabilidad del nuevo orden mundial. Qué quiero decir con esto? Me refiero a
que, por un lado, obra el supuesto de que el fin de siglo es la culminacién de
una etapfe\ de la humanidad cuyos errores estarian siendo conjurados. Esta-
mos en vias, (-iicen los optimistas, de un orden mundial que bajo la ég.ida de
lg’ tecnoc.lenma transformaremos el mundo en un lugar apacible. Es cues-
tién de tiempo y paciencia, pero por sobre todas las cosas, de confianza en
un futuro mejor. Este falso optimismo hace caso omiso de I’a dramatica ava-
lancha de caidos de! sistema producido por la exclusién socioeconémica
) I?or otrc? lado, se nos aparece este nuevo orden como inevitable Cc;mo
el tnico posible. Se nos sugiere entonces que resignemos nuestros sﬁeﬁos
deseos a lo posible. Las utopfas, dicen, son cosas del pasado. Los que pien)-f
san en luchar por una sociedad mas Jjusta e igualitaria, son nostalgicos de
ILln_la epoca ya superada. Este pensamiento resignado es el que hace decir
siempre hubo pobres" o "Las cosas son asi; jqué vas a hacer!". El colmo de
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este sentido comun es la adopcidn del concepto de irreversibilidad prove-
niente de la teoria de la complejidad para afirmar que la Ley Federal es
irreversible, como la historia tergiversando ostensibiemente ¢l sentido del
término, cercenando el principal atributo de hombres y mujeres: la inter-
vencidén humana en la constitucién de la vida social.

Esta oscilacion entre lo bueno y lo inevitable de alguna manera circula
en las escuelas. Los maestros se hallan acosados por esta oscilacién, que
penetra de la mano del discurso pedagdgico oficial que promueve la reforma
educativa en el marco de un proceso de reconvergién idealizada del Estado.
En nuestro pais, la llamada Transformacién Educativa ha gestado una pro-
puesta que presenta los cambios como panacea indiscutible y sustituto na-
tural de un modelo educative ya envejecido y burocratico. La implementa-
cidn de la Ley Federal de Educacién se impone a través del sentido comtn
quebrado por voces disonantes que no son escuchadas.

La reforma parece inevitable y acompafia a la impotencia y desazén por
la imposicién de las nueva normativa. Segiin los expertos de los organismos
internacionales (Iéase Banco Mundial) los cambios son hecesarios y reco-
miendan la via expedita para su concrecién. Los documentos oficiales reco-
gen las recomendaciones v las hacen suyas.

2. Por supuesto, el optimismo oficial no se compadece en lo més mini-
mo con las actuales condiciones del trabajo docente. Los indignos salarios,
la estructura autocratica, la regulacion y el control centralizados, los opera-
tivos de evaluacidn disefiados para demostrar la crisis educativa culpabili-
zando al magisterio, son sélo algunos indicios de esta universalizada idea
de cambio educativo. Pero, por sobre todo, hay una condicién gue no resiste
el menor analisis: no se admite la participacién de los actores en la reforma
aunque esté declarada.

Los adolescentes son convidados de piedra, los padres parecieran no te-
ner ninguna relacién con la educacién de sus hijos, los docentes son califi-
cados de incapaces y en consecuencia atiborrados de cursos para su "capa-
citacién"”. Como si el dictado de clases, o la invasién de bibliografia "eienti-
fica" al mercado educativo pudieran borrar de un plumazo mads de cien arios

de consolidada plataforma positivista y la rala profesionalizacién no sea
producto de una deliberada desresponsabilidad estatal en la formacidén de
la docencia.

La narrativa del poder insiste en la construccién de la nueva educacidén
imponiendo por decreto los cambios ¥ negando la capacidad productiva de

los sujetos.
Hay en el nuevo discurso un reconocimiento tedrico de la produccién
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cultural en las escuelas. Es comtn encontrar articulos sobre estas temati-
cas en las publicaciones oficiales o cercanas a ellas. Sin embargo, se la nie-
ga en los hechos ya que existe una manifiesta contradiceidn eni:re la pro-
puesta '.'sugerida“ (las recomendaciones acerca de cémo las escuelas deben
constlful? espacios de produccién) y las condiciones concretas que constrifien
Su practica cotidiana e impiden Ia produccién colectiva.

Esta_ pgr?ldéjica situaci6n es facil de mostrar: se mantienen condiciones
de trabajo injustas legitimando el lugar desvalorizado de ta docencia. lan-
zan un bombardeo indiscriminado de contenidos supuestamente inno;'ado-
res, presuponiendo que los/as maestras y/o profesores son acopiadores de
textos y reproductores de saberes producidos por especialistas implemen-
tan programas ¥ proyectos sin la participacién de entidades r:epresentati—
vas, Incorporan incentivos condicionados por un sistema altamente compe-
titivo, propician la autogestién institucional al tiempo que mantienen intac-
ta la estructura de poder, etc.

La cooptacién de términos otrora criticos, son puestos al servicio del
nuevo proyecto. Las palabras del nuevo discurso son engafiosas porque han
desvirtuado sus significados, es decir, las despojan del sentido ideoldgico
que alguna vez tuvieron. Asi es posible encontrar expresiones como "el do-
cente productor de saberes” 6 "la construceién de significados comunes en el
aula'_‘ ¢ "el protagonismo docente en la construccién del curriculum”, al mis-
mo tlle’rnpo que se ponen en vigencia normativas que imposibilitan l’a parti-
cipacion en los cambios. Se le exige a los docentes o imposible: que ensefie
lo que le es negado, apropiarse de su proceso de conocimiento.

El nicleo del problema reside en entender que el discurso hegeménico
no funda la nueva realidad educativa, la opaca haciéndola poco visible a la
vista de quienes la padecen. Es por ello que la anhelada transformacién es-
ta‘ obturada por una parte, por la persistencia de un orden simbélico peri-
mido y por otra, por la autoritaria implementacién de una reforma incon-
sulta que penetra sustituyendo eficazmente el ideario positivista.

Los_docentes se niegan a la reconversién, no tanto porque no admitan
la necesidad de los cambios sino porque es sentido como un implante que los
atropella. La contundencia del modelo educativo neoliberal y su sustrato le-
gal no’pu.ede sino desconocer la capacidad potencial de transformacién de
las practicas escolares. Aunque proclame su protagonismo, el "paquete”

edgcativo viene al docente ya estructurado, dosificado, atractivo ¥ actuali-
zado,

3. El primer indicio que tenemos de las practicas escolares en tanto
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practicas culturales, es que se encuentran aferradas a un orden simbélico
aparentemente descartado por el nuevo proyecto educativo. (Landreani,
1996) Pero esto es, como dijimes, apenas un indicio, apenas un fragmento
de 1o que acontece en la vida cotidiana escolar.

Seria simplificar demasiado entender las contradicciones de las practi-
cas docentes como una respuesta mecanica al nuevo orden discursivo. Y di-
go que es simplificar demasiado porque las pricticas escolares son mucho
mds -que las consecuencias no deseadas del nuevo proyecto educativo
(Apple). Ello no significa restar importancia a la capacidad hegemoénica del
discurso oficial al producir un deslizamiento ideolégico de significados ex-
traidos de marcos referenciales criticos y puestos al servicio de un remoza-
do orden neofuncionalista. Veamos entonces, en la complejidad de los proce-
sos de produccién que se desarrollan en la vida cotidiana escolar, qué otras
coordenadas es preciso incorporar para referirnos a las practicas docentes
como practicas culturales. Me parece necesario desplegar aqui dos cuestio-
nes:

En primer lugar propongo detenernos un poco en elucidar la fortaleza
que tienen los imaginarios, es decir, la vigencia de las representaciones,
simbolos, ideas y significados del imaginario escolar (Baczko, Castoriadis).
En las escuelas, la trama simbélica continia teniendo vigencia aunque se
haya devaluado y se encuentre deslegitimado. El imaginario normalista
aun sigue ejerciendo un mandato en la practica escolar ;Cudl es? Es el
mandato de la norma, la cultura del deber. Lo prescripto, estd asentado ins-
titucionalmente y el sentido comtn que son las formas particularizadas y
concretas en como operan los imaginarios, exige a los docentes la apropia-
cidn pasiva de reglas y disposiciones gue no se discuten porque se encuen-
tran naturalizadas (Landreani, 1995).

Los imaginarios designan la identidad de los grupos, porque elaboran
las representaciones acerca de lo que son la sociedad, los hombres, las ins-
tituciones e imponen creencias comunes y fijan modelos de conducta. Desig-
nan lo que es ser buen ciudadano, buen maestro, o buen alumno. Elabora
los modelos de normalidad. El poder entonces se encarna en cada una de las
reglas indiscutidas. Esto es lo que constituye a las escuelas en un orden
aparentemente coherente. El sentido de orden parece no compadecerse con
las nuevas maneras de nombrar lo educative. Sin embargo, las disposicio-
nes que normatizan la vida institucional no han modificado para nada la ca-
dena de autoridad que reglamenta y prescribe lo correcto. Lo que debe ha-
cerse. Su estructura estd bien sintetizada en la nocién de orden escolar. Se
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ir_npone simbélicamente mediante el disciplinamiento: la regulacidn, la cla-
sificacién y el control. Probadas muestras de Censura, amenazas y presiones
que infunden miedo e incertidumbre.

En segundo lugar, hay otro aspecto que es necesario a mi juicio incor-
porar al anilisis: cémo se constituyen las identidades institucionales. Por-
que las escuelas que el positivismo masificé ¥ homogeneizé, difundié tam-
bién la falacia de la escuela para todos. Una loable intencién desvirtuada
por la estructura de un poder que exacerbé las diferencias sociales con 1a in-
justa distribucién de la riqueza socialmente producida. Las escuelas enton-
ces se volvieron involuntariamente cémplices de la divisién social, colabo-
rando en la constitucién de las identidades. P. Bourdieu habria de ofrecer-
nos una excelente manera de interpretar la violencia simbélica que se gjer-
cita en 531 proceso de constitucién de las subjetividades de los alumnos.

La identidad institucional entonces estd dispuesta, ha sido dada por el
Estado a través de su proyecto educativo, ahora renovado. Pero es también
cierto que en su préactica colectiva cada escuela construye su identidad en
taqto institucién particular porque toma prestada la identidad del medio
soc1ocu1.tura1 inmediato, suméndose a su memoria, a sus contradicciones.
No es clerto, pues, que las escuelas sean exclusivamente un orden homogé-
neo impuesto por la sociedad politica. La demorada implementacién de los
cambios (considerando el avance inocultable del discurso hegemdénico) se
debe a la fortaleza de las tradiciones y a la amalgamada historia viva, rica
en acontecimientos que contradicen la palabra esecrita.

Las escuelas son construcciones sociales histéricamente producidas no
s6lo por docentes y directivos sino por el conjunto de sujetos que intervie-
nen en la vida escolar. De ahi que reconocer las préacticas docentes como
précticas culturales nos obliga a identificar la escuela como institucién par-
ficular y distintiva,

Las escuelas rurales, las escuelas urbanas de sectores medios, las es-
cuglas parroquiales, las urbano marginales, de aborigenes, los institutos
privados, las escuelas de conglomerados urbanos de sectores populares, son
todas ellas instituciones que poseen la particularidad de la produccién cul-
tural del sector social que educa. Las escuelas, entonces, no son agencias de
dlistr}'bucién de conocimientos (aunque lo incluya en su quehacer), son ins-
tituciones que procesan cultura. Y lo distintivo de la escuela confiere a los
maestros una particular manera de construir su identidad profesional.

4. Llegamos asi al cuarto punto. Podemos ahora afirmar que los docen-
tes se encuentran en una encrucijada porque estan desafiados por dos cul-
turas: la cultura del orden impuesto y la cultura del medio sociocultural in-

La produccidn cultural en las escuelas 65

mediato que se cuela en la escuela se amasa en la practica cotidiana.

Deciamos que el nuevo proyecto educativo aparenta descartar ese or-
den simbélico cristalizado por el normalismo. Sin embargo, su accién hege-
mdénica que supuestamente se ampara en nuevas teorias educativas emplea
los mismos dispositivos de disciplinamiento.

Lo hegemoénico no es estrictamente lo dominante, sino el proceso por el
cual el poder de clase, género, raza, edad y religién penetra sutilmente en
la institucién escolar sancionando un sistema de significados y valores que
se hacen recurrentes (Williams). El orden, no opera coercitivamente sino y
fundamentalmente a través de procesos imperceptibles, inefables, encar-
nandose en los sujetos. La imposicién de nuevos contenidos en el orden sim-
bélico educativo no presuporne una ruptura con el orden positivista sino sen-
cillamente un desplazamiento de sentidos, una renovacién simbélica que
confirma la estructura del poder.

Deciamos que el docente se encuentra en una (pseudo)confrontacién: la
cultura hegemoénica del orden escolar y la cultura de la que es portador el
estudiante. El alumno, que en el imaginario escolar estd condensado en un
modelo de nifio estandarizado, no es un ser anénimo. Los chicos, son porta-
dores de cultura. De la cultura que es procesada en su vida cotidiana, una
cultura de clase, de género, de raza, de religién, que aprende a ocultar cuan-
do difiere de la deseada, pero de la que no puede prescindir y la introduce
quebrando el orden anhelado por el imaginario escolar. Esta ruptura se ex-
presa a diario en las contradicciones que debe enfrentar el maestro o la
maestra al interior del aula.

De ahi que las escuelas sean instituciones que construyen contradicto-
riamente su identidad institucional porque el orden escolar ha sedimenta-
do en su trama simbélica la idea de que la mision de la escuela es civilizar
es decir, trasmitir los valores y conocimientos de la cultura legitima. De mo-
do que la practica docente se convierte en una practica cultural contradic-
toria que no lo reconoce como sujeto entero, como sujeto portador v produc-
tor de cultura. En la nueva propuesta educativa los actores de la educacién
son sujetos anénimos representados por modelos ideales. El perfil deseable
cobra cuerpo en el sistema de "expectativas de logro”.

5. Los docentes deben construir su identidad profesional en estas con-
diciones, negando los procesos de construccién y renegando de las précticas
de produccién cultural en las escuelas, va que desde el imaginario su aceion
no es la de producir sino de la de transmitir, Su deber ahora ya no es civili-
zar (porque es un término gue no se acomoda a la Postmodernidad) sino la
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de formar en los alumnos competencias adecuadas a la demanda del merca-
do laboral (poco importa que sélo sea para los pocos que accedan a la limi-
tada oferta de trabajo).

La escuela ha sido un mecanismo de disciplinamiento no sélo para los
alumnos, ha sido un dispositivo de control institucional hacia los docentes.
Y el nuevo proyecto educativo lo continda, modernizando sus recursos.

Pero como toda accién hegeménica, no alcanza a recubrir la totalidad
de las practicas escolares. Porque la hegemonia incluye las contradicciones
que producen los procesos de resistencia y oposicién, es decir siempre hay
formas potenciales de contrahegemonia.

Entender las précticas docentes como expresién exclusiva del orden es-
colar es simplificar, desvalorizar y sobre todo no reconvcer las practicas es-
colares como proceso de produccién social. Por cierto que reconocer la accién
hegemonica del orden escolar es al mismo tiempo admitir que poseemos un
pensamiento heredado : advertimos lo dado, 1o instituido, lo ordenado. Lo
alternativo, la creacién, la produccién se escabulle.

Corramonos un momento de lo que se nos aparece como evidente y pe-
netremos en lo que pasa dentro de un aula, en ese vinculo entre sujetos que
poseen historia, costumbres, suefios y dramas cotidianos, ademads de un
sustrato normativo que constrifie la tarea. En el aula se desatan procesos
de negociacién, de produccién y reproduccién cultural, de multiples proce-
sos de apropiacion, resistencias y oposiciones. La relacién pedagdgica con-
densa las contradicciones sociales porque en su interior se teje una trama
cultural particular, cuyos aspectos distintivos son propios de los sujetos que
dan vida a la relacién. Estos procesos de negociacién son el corazén mismo
de la practica pedagégica y deberian ser el elemento nutriente de una ver-
dadera transformacién educativa.

En la vida cotidiana escolar los significados, entonces, no quedan
solamente a merced del imaginario que actia hegeménicamente sino que,
en las escuelas, encontramos contrasentidos ¥ paradojas, porque los docen-,
tes (como todo sujeto social) decodifican las ideas imagenes que dominan la
manera de entender lo educativo y de llevarlo a cabo. Estos contrasentidos
pueden identificarse o deconstruirse como se dice ahora, penetrando en el
sentido practico, es decir en el conjunto de saberes cotidianos que los docen-
tes denominan "experiencia" y que son formas de resolver las contradiccio-
nes culturales que se suscitan continuamente en la compleja vida del aula.
Esta produccién de saberes no es homogénea, al contrario, es contradictoria
porque, tal como lo adelanté Gramsci, el buen sentido se halla disperso y
fragmentado, nunca en forma pura.
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Las estrategias docentes que se producen a través de negociaciones con
los alumnos son producciones culturales que se mantienen en las sombras
de las instituciones porque no son valoradas ni reconocidas institucionail-
mente. Al mismo tiempo al no estar reconocidas por el sentido comun, estos
gaberes practicos no son sistematizados ni elaborades como estrategias pe-
dagégicas deliberadas, se desarrcllan en forma precaria y frecuentemente
son autocensuradas. A pesar de ello son formas larvadas de autonomia do-
cente (aunque carezcan ain de un caracter colectivo, son contradictorias,
efimeras).

6. Por ultimo, se da en llamar propuestas innovadoras a aquellas que
siguen los pasos de la renovacion educativa: se actualizan los contenidos, se
reorganiza el tiempo y el espacio en la escuela, se capacita a los directivos
para ensayar nuevas formas de participacién en la gestién escolar. Pero ello
no es sino aggiornamiento, retoques de un modelo educativo necesario para
la consolidacién de esta nueva etapa capitalista.

El primer juicio de significados que debemos ejercitar es poner en duda
el término transformacién. Transformar es dotar de una cualidad diferente
a algo, por eso la transformacién desde una perspectiva critica (es decir,
desde la ruptura de sentido), implica referirse a la autonomia. No se trata
de renovar, de cambiar su fisonomia, de descartar una estructura y reem-
plazarla por otra, sino de producir una alteracién de lo dado. Lo que se da
en llamar Transformacién Educativa es un reordenamiento simbélico que
cambia las formas sin alterar su sentido altimo.

No podemos hablar de transformacién hasta tanto no se tomen en cuen-
ta tres aspectos imprescindibles de la construccién de la autonomia:

- La intervencién de los docentes en el establecimiento de las condicio-
nes de trabajo que faciliten la construccién colectiva de la identidad profe-
sional.

- El reconocimiento y valorizacidn de la conciencia prictica y los sabe-
res acumulados.

- El desarrollo del pensamiento critico. Esto es, un pensamiento de rup-
tura del sentido comin que hegemoniza los significados en la escuela.

Desarrollar estos puntos nos obligaria a extender este trabajo, prefiero
dejarlo en suspenso, como pendientes de reflexién mientras intento dos con-
clusiones que nos remiten al contenido politico de la educacién, tal como
Paulo Freire nos recordd poco antes de morir (Landréani 1997).

Si no se desentrafian las contradicciones culturales al interior,de-la es-
cuela, no es posible la construccién de la identidad profesionﬁ‘} del docerite
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en tanto trabajador de la cultura. Para ello, eg preciso poner en acto el pen-
samiento critico, esa capacidad colectiva de intervenir en las condiciones del
ejercicio de la practica social. Sin embargo, los procesos de transformacién
educativa son imposibles en el marco de una sociedad que intensifica los
procesos de exclusidn social. Queda por recordar que la interveneiéon huma-
na nunca es exterminada, porque tiene memoria y en ella siempre anidan
esperanzas colectivas.
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La educacion del hombre, del ciudadano y
del productor’

Flora M. Hillert

I. Introduccion

En los actuales debates educativos los sectores democréticos reivindi-
can la formacién del ciudadanoe, puesto que ésta ha sido relegada en e¥ pro-
yecto educativo neoconservador en aras de la educacién para el t}"aba_]o, .de
acuerdo con el despliegue de un modelo sociopolitico de c1udada.n’13 restrin-
gida. Sin embargo, no parece posible plantearse la reconstruccion del‘ sen-
timiento de ciudadania, y menos aun de la funcién ciudadana, mediante
alegatos patridticos de los docentes; ni parece justo deja.r de plantearse la
formacién del productor. Tampoco parece suficiente el simple retorno a la
nocién de ciudadania del siglo XVIII.

¢Puede la politica, y su correspondiente categoria de ciudadar{ia, en
tanto aspecto parcial de la vida social, “subsumir” todas las demas identi-
dades? (Lechner, N. 1991).

.Es posible incorporar a la vida gocial a amplios sectores ca@a vez més
indiferentes a lo politico, sélo desde una convocatoria a ia pax:t1c1pac1og ge-
neral, civico ciudadana, ajena a Jas determinaciones no politicas y cotidia-
nas?

* FM.H.: Licenciada en Ciencias de la Educacion, Universidad de B}Jenos Adres. Prof{esa-
ra Regular Adjunta, Fac. de Filosofia y Letras, Universidad de Buepos Aires. Master en Cien-
cias Sociales con especializacitn en educacién, FLACSO, Buenos Aires.

! Lag primeras ideas expuestas en este articulo fuercn presentadas como ponencia en el
Congreso Internacional “Educacién, crisis y utopias”, realizado en Buenos Aires entre el 24 y
26 de Julio de 1996.
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